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WSTEP

Kosciol, rozumiany jako wspolnota wyznawcow Jezusa Chrystusa, wezwany jest
do cigglego nasladowania swojego Mistrza. Katechizm Kosciofa Katolickiego
naucza: ,,Jezus Chrystus jest Tym, ktérego Ojciec namascit Duchem Swietym
iktérego ustanowit «Kaptanem, Prorokiem i Krélem». Caty Lud Bozy uczestni-
czy w tych trzech funkcjach Chrystusa i ponosi odpowiedzialno$¢ za postanie
i stuzbe, jakie z nich wynikajg™. Dynamizm ten wyraza sie obecnie w Ko$ciele
poprzez postuge nauczania, u§wiecania i pasterzowania.

Jedna z podstawowych postug urzeczywistniajaca urzad nauczycielski
Kosciota jest katecheza. To ona nieustannie troszczy si¢ o rozwoj Kosciota,
nie tylko w wymiarze zewnetrznym, lecz przede wszystkim wewnetrznym. Jej
zadaniem jest takze troska o to, aby wspolnota Kosciota rozwijala si¢ zgodnie
z zamyslem Bozym®. To dzielo jest realizowane poprzez formacje uczniow
Chrystusa. Katecheza wypelnia nakaz, ktéry Pan Jezus zostawil apostolom
i calej wspdlnocie: ,IdZcie wiec i nauczajcie wszystkie narody, udzielajac im
chrztu w imie Ojca i Syna, i Ducha Swietego. Uczcie je zachowywa¢ wszystko,
co wam przykazalem. A oto Ja jestem z wami przez wszystkie dni, az do skon-
czenia $wiata” (Mt 28,19-20).

Zanim jednak uczniowie zostali postani, aby prowadzeni Duchem Swietym
glosi¢ Ewangelie, uczestniczyli w wydarzeniach paschalnych. Byli zgromadzeni
z Chrystusem w Wieczerniku. To w czasie Ostatniej Wieczerzy Chrystus kleknat
przed nimi i obmytim nogi. W ten sposéb kleknal takze przed calym Kosciotem,
dajac wzor pokornej stuzby. W tym wydarzeniu paschalnym, pelnym troski
o jednos¢ wspoélnoty i zbawienie cztowieka, realizujg sie stowa wypowiedziane

T KKK 783.
2 Por.CT13.



WSTEP

wczesniej przez Jezusa: ,,Syn Czlowieczy nie przyszedl, aby Mu stuzono, lecz
aby stuzy¢ i da¢ swoje zycie na okup za wielu” (Mk 10,45).

Realizacje tego ewangelicznego zaproszenia Ko$ciol podejmuje od dwoch
tysiecy lat. Stuzba chrzescijanska, do ktdrej prowadzi katecheza, jest udzialem
w stuzbie samego Chrystusa. Kazdy chrzescijanin jest wezwany do tego, aby
by¢ uczniem Chrystusa i podja¢ wysitek nasladowania Go. To wszystko ma
by¢ owocem osobowego spotkania z Chrystusem. Wiara chrzescijanska to nie
tylko doktryna, wiedza lub zbiér zasad moralnych i tradycji. Bycie cztowiekiem
wierzacym nie polega jedynie na decyzji etycznej czy przyjeciu jakiejs idei. Jest
to przede wszystkim relacja z Bogiem, nawigzana poprzez osobiste spotkanie
z Jezusem Chrystusem?’.

Przekazywanie wiary w kontekscie katechetycznym oznacza wigc tworzenie
w réznych miejscach i réznych czasach okolicznosci, ktore sprzyjaja spotka-
niu czlowieka z Chrystusem. Postannictwo Ko$ciola jest zatem zakorzenione
w relacji osobowej z Chrystusem, ktdry zostal postany na $wiat, aby poprzez
unizenie i stuzbe przynies$¢ zbawienie czlowiekowi. Owa relacja osobowa jest
warunkiem koniecznym do podjecia wysitku przyjecia nauczania oraz nasla-
dowania Mistrza z Nazaretu.

Chrystus, bedac Panem wszech$wiata, unizyl si¢ przed cztowiekiem, przy-
jawszy posta¢ Stugi. Byta to pierwsza i najbardziej doskonata katecheza zache-
cajaca wspolnote Kosciota do postawy stuzebnej. Pragnieniem Chrystusa jest,
aby Jego uczniowie czynili podobnie. Na plaszczyznie katechetycznej oznacza
to, ze ci, ktorzy pragna péjs¢ za Chrystusem, powinni podja¢ t¢ wlasnie droge.
W ten sposob postuga katechetyczna wpisuje si¢ w caly plan Bozej pedagogiki
oraz prowadzi do dialogu wertykalnego i horyzontalnego, ktéry swoje urzeczy-
wistnienie znajduje w stuzbie stowu Bozemu i czlowiekowi.

Pragnac pelni¢ to zadanie, wspoélnota Kosciota musi podja¢ wysilek prowa-
dzacy poprzez ewangelizacje i katecheze do stuzby. Troszczac si¢ o dojrzalos¢
uczniéw Jezusa Chrystusa, nalezy zadba¢ o to, aby wszyscy czlonkowie wspol-
noty przyjeli kerygmat, doswiadczyli realnej bliskosci swojego Pana i Zbawiciela,
a nastepnie poglebili te relacje oraz odkryli sens swojego zycia w $wietle stuzby.
Owocem postugi ewangelizacyjnej jest nowy czlowiek, ktéry potrafi rozpozna¢
w Bogu jedyne i prawdziwe zrédlo miltosci. To uczen, ktéry podejmuje wysitek
nawrocenia, a w procesie katechezy uczy si¢ apostolstwa. Ewangelizacja i kate-
cheza budzg takze $wiadomos¢, ze to wszystko nie dzieje si¢ jedynie na mocy

3 Por.DCE 1.
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WSTEP

zdolnosci cztowieka, ale jest owocem daréw Ducha Swietego. Katecheza tylko
wtedy osiaga swoj cel, kiedy prowadzi ucznia do $wiadomie przezywanej wiary
oraz odpowiedzialnej stuzby, bedacej wyrazem $wiadectwa i troski o wspolnote.

Katecheza, jako uprzywilejowana forma postugi stowa, ma troszczy¢ sie
réwniez o wszechstronny rozwdj cztowieka. Nie moze by¢ obojetna na kontekst,
w ktérym zyja ludzie. Jest ona jedna z gléwnym form wychowania w wierze,
przede wszystkim w odniesieniu do dzieci i mtodziezy. W polskiej rzeczywi-
sto$ci duszpasterskiej, obok rodziny i parafii, jednym z miejsc, w ktorych reali-
zowana jest postuga katechetyczna, jest szkota. Tak jak zauwaza Dyrektorium
Katechetyczne Kosciota Katolickiego w Polsce, ,wychowanie dzieci i mlodziezy,
ktdre obecnie realizuje si¢ w srodowisku szkolnym, stanowi z pewnos$cia wazny
etap w rozwoju polskiej mysli i praktyki katechetycznej, jak réwniez powazne
wyzwanie pod adresem calego Ko$ciota w Polsce”. W te wlasnie zalozenia
wpisuje si¢ takze prezentowana refleksja naukowa na temat wychowania do
stuzby w szkolnym nauczaniu religii Ko$ciota katolickiego w Polsce. W $wietle
powyzszych zatozen nalezy dokona¢ wyjasnienia trzech podstawowych termi-
néw zawartych w temacie, takich jak: ,wychowanie”, ,stuzba”, ,lekcja religii”.

Poszukujac wlasciwego rozumienia terminu ,wychowanie” i porusza-
jac si¢ na styku nauk pedagogicznych i teologicznych, nalezy zaznaczy¢, ze
jest to przede wszystkim proces dynamiczny. Zaklada pewne dazenia oraz
perspektywe zmian. Nie jest to jedynie prosty akt, lecz wzmozone dzialanie
i stuzgcy rozwojowi wysitek®. W codziennym rozumieniu moze oznaczaé ,tyle
co celowe oddziatywanie starszych ludzi na mtode pokolenie. Dotyczy to opieki
fizycznej, ksztalcenia intelektualnego, dostarczania rozrywek, wybierania spraw-
nosci, ksztaltowania postaw — spotecznych, moralnych i religijnych”®. Stownik
katechetyczny podkresla z kolei bardzo $cista relacje, jaka zachodzi pomiedzy
wychowaniem a katecheza. Wigz, jaka powstaje miedzy wychowawca i wycho-
wankiem, oraz tresci, ktore temu towarzysza, sa celem calego procesu, stad tez
katecheza pojmowana jest jako uporzadkowany i stopniowy proces wychowania
do wiary. Proces ten, w kontekscie katechetycznym, odnosi sie takze do wspdl-
noty Koéciota, ktéra towarzyszy pojedynczej osobie na drodze do $wieto$ci’.

* PDK13.

5 Por. M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, Warszawa 2008, s. 178-181; S. Kunowski,
Podstawy wspdtczesnej pedagogiki, Warszawa 1993, s. 19nn.

¢ E.Mitek, Pedagogika dla teologéw, Opole 1996, s. 99.

" Por. G. Groppo, Wychowanie a katecheza, w: J. Gevaert (red.), Stownik katechetyczny, Warszawa
2007, s. 979-981; M. Majewski, Zagadnienia metodologiczne katechetyki, Krakdéw 1988, s. 13nn.
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Za kluczowg definicje wychowania w $wietle podjetej refleksji o stuzbie
mozna uznaé te, ktérag wypracowat Sobor Watykanski II. Stwierdza ona:
»Prawdziwe zas wychowanie zdaza do ksztaltowania osoby ludzkiej w kierunku
jej celu ostatecznego, a réownoczesnie do dobra spotecznosci, ktérych cztowiek
jest cztonkiem i w ktorych obowigzkach, gdy doroénie, bedzie bral udziat™.
Witasnie w takim kontekscie wychowanie stanowi istotny proces przygotowujacy
do podjecia stuzby w wymiarze spolecznym i eklezjalnym.

Wyjasnienia wymaga jednak uzyty termin ,,stuzba”. By¢ moze w kontekscie
teologicznym, gdy rozwaza si¢ postuge katechetyczna, nalezatoby postugiwac sie
terminem ,,diakonia”, ktéry wowczas mozna uznac za tozsamy ze stuzbg. Termin
»diakonia” znacznie cze$ciej pojawia si¢ w literaturze, poniewaz jednak niniejsza
refleksja oparta jest w duzej mierze na badaniach empirycznych, uzycie terminu
»sluzba” gwarantuje wigkszy stopien zrozumienia na poziomie ankietowanych.
Tlumaczac ten termin, nalezy podkresli¢, ze odnosi si¢ on przede wszystkim
do postannictwa. W kontekscie biblijnym okresla podstawowa ceche uczniéw
Chrystusa. Odnosi si¢ takze do misji calego Kosciota, ktdra jest ,,stuzebnica”
ludzkosci. Realizacja stuzby w duzej mierze zaklada realizacje przykazania
milosci. W znaczenie tego terminu wpisuja si¢ takie stowa jak dobroczynnos¢,
solidarno$¢, pomoc, opieka, afirmacja, dzialanie spoleczne, wolontariat, za-
angazowanie, bezinteresowno$¢ czy milosierdzie. Stuzba zaklada takze wolna
i integralng promocje cztowieka'’.

Podobnie jak w przypadku terminu ,wychowanie”, réwniez w przypadku
terminu ,,stuzba” zachodzi $cisly zwiazek z katecheza, ktéra jako dzialanie
eklezjalne ma wprowadza¢ w stuzbe na wszystkich jej poziomach. Praktycznie
oznacza to, ze katecheza informuje, uczy ocenia¢, motywuje, wskazuje kry-
teria, poglebia $wiadomos$¢ chrzescijaniska i prowadzi do konkretnych dzia-
tan. Dzieje si¢ to zaréwno w wymiarze indywidualnym, jak i wspolnotowym.
Z punktu widzenia katechetycznego, stuzba powinna rodzi¢ si¢ w $wietle do-
$wiadczenia wspdlnoty Kosciola i osobistej relacji z Bogiem'".

Zaréwno w katechezie, jak i w szkolnym nauczaniu religii gtéwnym pod-
miotem dzialajagcym jest wspdlnota Kosciota, ktorej postuga powinna polegac na

& GEL.

®  Termin ten szczeg6towo zostanie omdwiony w rozdziale pierwszym niniejszej pracy.

' Por. KKK 1816, 1879; E. Alberich, Diakonia, w: J. Gevaert (red.), Stownik katechetyczny,
s.169-171.

' Por. E. Alberich, Katecheza dzisiaj. Podrecznik katechetyki fundamentalnej, Warszawa 2003,
S.203-225.
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dazeniu do wypelniania zalozonych celow. Przedmiotem tych zadan jest wycho-
wanie religijne oraz taki przekaz wiary, ktéry umozliwia doprowadzenie osoby
do umitowania Boga i przylgnigcia do Niego. Wychowanie to powinno wpisy-
wac sie we wszystkie funkcje katechezy oraz by¢ procesem poglebiajacym rozwdj
intelektualny i emocjonalny. Z punktu widzenia zalozen programowych, lekcja
religii jest zatem ,,szansg duszpasterska”, ktéra ma ksztaltowaé samodzielnego
w myséleniu i dziataniu chrze$cijanina, odpowiedzialnego za siebie, wspdlnote
Koé$ciota oraz §wiat. Powinna takze ksztaltowac ptaszczyzne aksjologiczng oraz
przygotowa¢ do odpowiedzialnego Zycia we wspotczesnym Kosciele i $wiecie'?.
Swiadoma obecnoéé we wspdlnocie Ko$ciota oraz w $wiecie powinna wynikaé
z dojrzalej wiary i zaangazowania w szeroko rozumiang stuzbe.

Mimo iz powszechnie znany, wyja$nienia domaga sie takze termin ,,lekcja
religii”. Powolujac sie na P. Tomasika, mozna uzna¢, ze koncepcja lekcji religii
w polskiej rzeczywistosci, zawarta w Dyrektorium Katechetycznym Kosciota
Katolickiego w Polsce z roku 2001 oraz dokumentach programowych z 2010
roku, zostala wypracowana przez praktyke i uwarunkowania szkolne, spofeczne,
prawne, a takze potrzeby Kosciota'®. Nie moze by¢ utozsamiana z religioznaw-
stwem czy nauczaniem kulturowym ani tez ze szkolng katecheza. Ma charakter
konfesyjny, a za jej tres¢ bierze odpowiedzialno$¢ strona koscielna. Z racji tego,
ze lekcja religii wpisuje si¢ w kontekst szkoty, moga w niej uczestniczy¢ zaréwno
osoby wierzace, poszukujace, jak i te, ktore deklaruja si¢ jako niewierzace, co
oznacza, ze wspomniana jednostka lekcyjna w ograniczonym stopniu realizuje
zalozenia katechetyczne. Funkcja nauczania, czyli przekazania wiedzy, jest
mozliwa do spelnienia. Realizacja funkcji wychowawczej jest réwniez osiggalna,
lecz tylko w ograniczonym zakresie. Natomiast funkcja wtajemniczenia moze
by¢ zrealizowana wylacznie w odniesieniu do oséb wierzacych. Jak zauwaza
Dyrektorium Ogélne o Katechizacji (1997), relacja miedzy nauczaniem religii
a katechezg jest zréznicowana, a zarazem komplementarna'®.

Takie okreslenie nie oznacza rozdzielenia dzialan zwigzanych z nauczaniem
religii od zatozen katechetycznych. Lekcja religii moze by¢ uznana za czgs$¢ po-
stugi katechetycznej'®. Nalezy jednak podkresli¢, ze lekcja religii petni funkcje

2 Por. PDK 85.

'3 Por. P. Tomasik, Lekcja religii - odpowiedzialna praca na rzecz polskiej szkoty i Kosciota, ,Studia
Pastoralne” 13 (2017), s. 74-86.

' Por. DOK 73.

'S Por. PDK 82.
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ewangelizacyjne i wychowujace do wiary'®. A zatem lekcja religii, mimo ze
moze by¢ uznana za jeden ze szkolnych przedmiotéw, stanowi integralng czes¢
postugi katechetycznej Koéciota. Bazujac na plaszczyznie aksjologii chrzeécijan-
skiej, wydaje sie ona doskonatym miejscem, gdzie moze dokonywac si¢ proces
wychowania do stuzby, oparty na dialogu i otwartosci.

Poszukujac uzasadnienia dla wyboru podjetego tematu, mozna odwolac si¢
do dwojakiej argumentacji. Po pierwsze, wychowanie do stuzby wpisuje sie
w kontekst postugi katechetycznej. Ma by¢ owocem dojrzalej wiary, ksztat-
tujacej sie w polskiej rzeczywistosci duszpasterskiej, miedzy innymi poprzez
lekcje religii w szkole. Wigze si¢ to takze z okresleniem, wynikajacym z teologii
katechezy F. Blachnickiego, zakladajacej, ze nalezy wychowa¢ prawdziwych
chrzescijan, a nie jedynie sympatykow chrze$cijanstwa'’. Zatozeniem podjetych
badan i rozwazan naukowych jest takze wpisanie si¢ w nurt teologii praktycz-
nej, wyrastajacy z nauczania Soboru Watykanskiego II oraz ostatnich papiezy.

Ojcowie soborowi, dokonujac swoistego przewrotu kopernikanskiego, zmie-
nili optyke patrzenia na Kosciol, ktéry ma by¢ nie instytucja, ale wspdlnota.
Ostatni i najbardziej dojrzaly pod wzgledem eklezjologicznym dokument Soboru
Watykanskiego II Gaudium et spes dodaje w swojej tresci, ze Kosciol ma by¢
wspodlnota postugujaca, gtoszaca stowo Boze calemu $wiatu w klimacie otwar-
tosciidialogu. Takze Jan Pawel II, Benedykt X V1 i Franciszek apeluja do catego
Kosciota o postawe $wiadomej stuzby w dziele gloszenia stowa Bozego i troski
o czlowieka, zwlaszcza tego, ktéry znajduje sie w trudnej sytuacji'®.

Po drugie, wspdlczesny kontekst kulturowo-spofeczny domaga sie wery-
fikacji teoretycznych zalozen w programie nauczania lekcji religii. Szybkie
przemiany, zwlaszcza te z ostatniej dekady, sprawiaja, ze wiele szczegdtowych
koncepcji duszpasterskich jest trudnych do realizacji. Nie wynika to z bled-
nych zalozen, lecz z tempa przemian oraz szybkosci zycia wspoélczesnego czlo-
wieka. Obserwujac aktualng sytuacje osob uczeszczajacych na lekcje religii
w Polsce, mozna odnies¢ wrazenie, ze kultura chrzescijanska, wyplywajaca
z Ewangelii, konkuruje z postmodernizmem i réznego rodzaju przejawami
liberalizmu. ,,Kult siebie samego” nie sprzyja pokornemu przyjeciu kerygmatu
oraz przyblizeniu si¢ do osobowego Boga. Promocja sukcesu i afirmacji samego
siebie prowadzi do tego, ze trudno jest podja¢ jakakolwiek stuzbe. Postawa ta,

6 Por. CT 69; PDK 105nn.

' Por. F. Blachnicki, Sympatycy czy chrzescijanie?, Krakéw 2008.

Por. G. Tangoma, La chiesa Secondo Il Concilio, Bologna 2007, s. 11-24; A. Dulles, Models of the
Church, New York 2014, s. 81-94.
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realizowana chociazby w najmniejszych gestach, czgsto odczytywana jest jako
przejaw stabosci lub zaleznosci.

Wspolczesng sytuacje niesprzyjajaca wychowaniu do stuzby mozna okres-
li¢ mianem ,,ekskulturacji katolicyzmu”. Okreslajac wptyw $wiata kultury na
czlowieka zyjacego w XXI wieku, mozna odnies¢ si¢ do stow amerykanskiego
mysliciela i publicysty G. Lyonsa: ,,Kultury s3 jak chmury: materializujg si¢
jako produkty uboczne zaistniatych warunkéw i przemieszczajg si¢ nad sceng
wydarzen, ujawniaja najbardziej wptywowe prady, dzialajace w $wiecie; a kiedy
znajdziesz si¢ w ich zasiegu, trudno zorientowac sig, co tak naprawde dzieje si¢
dookota™.

Osoby uczeszczajace na lekcje religii, czy to w szkole podstawowej, czy
ponadpodstawowej, bardzo czesto Zyja w $wiecie cyfrowym. O wiele szybciej
i fatwiej przyswajaja tresci proponowane przez kulture masowa niz te, ktore
spotykaja w ramach lekcji religii. W takim kontekscie konieczna wydaje sie
weryfikacja zalozen programowych odno$nie do wychowania do stuzby oraz
wypracowanie konkretnej strategii katechetycznej.

W $wietle powyzszych zalozen nalezy stwierdzi¢, ze w ramach lekgji religii
zachowana powinna by¢ odpowiednia proporcja pomiedzy przekazem wiedzy,
ksztaltowaniem umiejetnosci oraz elementem wychowawczym. Proces naucza-
nia nie moze by¢ oparty jedynie na przekazie intelektualnym, lecz ma budzi¢
emocje oraz wychowywac¢ do konkretnych postaw, w tym takze do stuzby.

W odniesieniu do lekgji religii podstawowym dokumentem regulujacym
w sposob szczegolowy zalozenia na poszczegdlnych etapach edukacji jest
Podstawa programowa katechezy Kosciota Katolickiego w Polsce. Obowiazuje
ona jednakowo we wszystkich szkotach, w ktérych odbywaja si¢ lekcje religii
katolickiej w Polsce. Bazujac na tym dokumencie, opracowano Program naucza-
nia religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach, za$ na jego podstawie
przygotowywane sa podreczniki, adekwatnie do poziomu edukacyjnego.

Calos$¢ edukaciji religijnej, uwzgledniajac, ze lekcja religii w przedszkolu nie
jest obowigzkowa, trwa co najmniej dwanascie lat. Zamierzeniem niniejszej re-
fleksji naukowej jest weryfikacja zalozen teoretycznych w procesie wychowania
do stuzby w ramach lekcji religii w szkole. Narzedziem wykorzystanym do ich
sprawdzenia sg przeprowadzone badania w gronie uczniéw klas maturalnych.
Dobor tej grupy nie jest przypadkowy, poniewaz badane osoby przeszty caty

9 G. Lyons, The Next Christians: The Good News About the End of Christian America, New York,
Doubleday Religion, 2010, s. 165.
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cykl edukaciji religijnej, w ramach ktdrej powinny otrzymac wszystkie tresci
przewidziane programem nauczania.

W przypadku rocznika ankietowanych maturzystow, ktorzy w roku szkol-
nym 2020/21 ukonczyli edukacje szkolna, nalezy moéwic o lekcji religii na po-
ziomie szkoly podstawowej (6 lat), szkoly gimnazjalnej (3 lata) oraz szkoty
sredniej (3 lata). Badaniami zostali objeci jedynie uczniowie szkot licealnych,
gdyz ze wzgledu na praktyki zawodowe oraz organizacje systemu edukacyjnego,
innego rodzaju szkoly w wielu przypadkach realizuja program edukacji religijnej
w ograniczonej formie.

W tym miejscu nalezy zaznaczy¢, ze w roku 2018 zostaly wydane: nowa
Podstawa programowa oraz nowy Program nauczania. Cykl edukacyjny bada-
nych maturzystéw w catosci oparty byt jednak na dokumentach programowych
z roku 2010. To wilasnie one stanowily podstawowy element refleksji teore-
tycznej. Podobnie w przypadku Dyrektorium, dokument zZrodtowy stanowito
Dyrektorium Ogolne o Katechizacji z roku 1997 oraz Dyrektorium Katechetyczne
Kosciota Katolickiego w Polsce z roku 2001. Nowy dokument — Dyrektorium
o Katechizacji, wydany w 2020 roku, nie mial jeszcze przelozenia na proces
edukacyjny badanej grupy, stad tez nie stanowi punktu odniesienia w podjetej
refleksji naukowej. Na zasadzie analogii, inne dokumenty, stanowiace cze$¢ na-
uczania Kosciota, byly jedynie elementem wspomagajacym i nie wpisywaly si¢
w gtéwne zrddla refleksji teoretyczne;j.

Zamierzeniem autora niniejszej publikacji jest szeroka analiza dokumentow
katechetycznych dotyczacych: rozumienia wspolnoty Kosciota, stuzby oraz na-
uczania religii w szkole w polskiej rzeczywisto$ci. Podjeta refleksja o charakterze
teoretycznym zostanie skonfrontowana z rzeczywisto$cig wynikajaca z badan
empirycznych. Wynikiem tego zabiegu beda proponowane postulaty, ktére
mogga postuzy¢ do optymalizowania dotychczasowej praktyki duszpasterskiej.

Gléwnym problemem badawczym tej pracy bedzie udzielenie odpowiedzi
na pytanie o normatywny, aktualnie realizowany oraz postulowany ksztalt
wychowania dzieci i mtodziezy do stuzby?°. Tak sformulowana kwestia stanowi
o przedmiocie niniejszej pracy. Skladaja si¢ na nig podstawy teologiczne, uwa-
runkowania pedagogiczne, kontekst spoteczno-kulturowy lekcji religii w Polsce,
aktualny obraz nauczania religii, a takze propozycje zmierzajace w kierunku
rozwoju procesu wychowania do stuzby.

20 W sposdb szczegdtowy problem badawczy oraz zaktadane hipotezy opisane sa w rozdziale

poswieconym metodologii badan.
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Odnoszac si¢ do aktualnego stanu badan nad zagadnieniem wychowania
do stuzby w procesie szkolnej lekcji religii, nalezy zauwazy¢, ze kwestia ta jest
opracowana w ograniczonym stopniu. W sposob bezposredni tematyke stuzby
w szeroko rozumianej refleksji katechetycznej podejmowat przed laty Franciszek
Blachnicki. Ten oredownik odnowy soborowej, teoretyk oraz praktyk na ptasz-
czyznie teologii pastoralnej i jeden z ojcéw wspdlczesnej, polskiej katechetyki,
pragnal przyblizy¢ czlowiekowi chrystologie, zbudowang na obrazie Chrystusa
Stugi. Szczegodlnie bliski byt mu wymiar eklezjologiczny i katechetyczny. W swo-
ich wypowiedziach wytyczyt on perspektywe zycia chrzescijanskiego, wyni-
kajaca z odkrycia i przyjecia tajemnicy Chrystusa Stugi, ktory jawi sie jako
»Swiatto” dla odnowy wspdlnoty Kosciota. Realizowanie tej idei jest jedyna
droga do tego, aby Kosciol uniknat tryumfalizmu i wychowywat do stuzby
slowu Bozemu oraz czlowiekowi*'.

Kilkakrotnie mysl F. Blachnickiego znajduje swoje odzwierciedlenie w re-
fleksji naukowej Marka Marczewskiego. Podejmuje on starania uporzadkowania
wizji teologii pastoralnej, ktérej jednym z kluczowych zatozen jest wychowanie
do diakonii**.

Oprécz wymienionych wyzej autoréw, nalezy wskaza¢ réwniez publikacje
innych teologéw, ktérzy w sposéb posredni podejmuja badane zagadnienie.
Nalezy zwrdci¢ uwage na publikacje Pawla Makosy, ktére wnosza znaczacy
wklad w rozumienie dziatan preewangelizacyjnych i ewangelizacyjnych®’.

21 przyktadowa literatura, w ktérej F. Blachnicki porusza analizowane zagadnienie, obejmuje

nastepujace pozycje: F. Blachnicki, Chrystus Stuga sSwiattem KosSciota, Krakéw 2007; tenze, Charyzmat
Swiatto-Zycie, Krakéw 2010; tenze, Sympatycy czy chrzescijanie, Krakéw 2008; tenze, Kerygmatyczna
odnowa katechezy, Warszawa 2005; tenze, KoSciot jako wspdlnota, Lublin 1992; tenze, Rekolekcje dla
Wspdélnoty Kaptanow Chrystusa Stugi, Lublin 1991; tenze, Jedno$¢ i diakonia, Krakdw 2009; tenze,
Teologia pastoralna ogdlna, t. 1, Warszawa 2013.

22 Por. np. M. Marczewski, Ewangelizacja - nawrdcenie - inicjacja - stuzba, w: P. Makosa (red.),
Katecheza ewangelizacyjna. Poszukiwania koncepgji, Lublin 2010, s. 139-156; M. Marczewski, Kate-
cheza rodzinna czy katechumenat domowy/rodzinny, w: J. Stala (red.), Dzisiejsze aspiracje katechezy
rodzinnej. Problemy i wyzwania, Kielce 2005, s. 155-166; M. Marczewski, Nowy cztowiek - paradygmat
pedagogiki pastoralnej, w: W. Kubik (red.), Jakiego cztowieka chcemy wychowac?, Krakéw 2002,
s. 51-87.

2 Por. np. P. Makosa, Preewangelizacja pierwszym i koniecznym etapem formacji chrzescijariskiej,
»Katecheta” 7-8 (2010), s. 25-34; tenze, Katecheza mtodziezy gimnazjalnej. Stan aktualny i perspek-
tywy rozwoju, Lublin 2009; tenze, Przemiany religijno$ci jako wyzwanie dla wspétczesnej katechezy,
~Katecheta” 52 (2008), 2, s. 16-22; tenze, Ewangelizacyjny wymiar katechezy, w: J. Czerkawski (red.),
Katecheza w swoich podstawowych wymiarach, Kielce 2013, s. 169-178.
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Wsrdd opracowan dotyczacych zagadnien zwigzanych z lekcja religii oraz
procesem wychowania mozna wymieni¢ publikacje Piotra Tomasika®*, Anny
Zellmy?® czy Stanistawa Dziekoniskiego®®. Znaczacy wktad w rozumienie kon-
tekstu katechetycznego stuzby wnoszg publikacje Kazimierza Misiaszka®’
i Stanistawa Labendowicza®®, ktéry w obszerny sposob analizuje zagadnienie
wolontariatu. Z autoréw dostepnych prac na temat nauczania religii oraz za-
gadnien zwiazanych z réznymi plaszczyznami katechezy nalezy wymieni¢
Mieczystawa Majewskiego®®, Ryszarda Czekalskiego®®, Zbigniewa Marka®,

24 Por. np. P. Tomasik, Owoce orientacji kerygmatycznej we wspétczesnej katechezie polskiej,

»Studia Katechetyczne” 8 (2012), s. 47-58; tenze, Katechetyka fundamentalna, w: J. Stala (red.),
Historia katechezy i katechetyka fundamentalna, Tarnéw 2003, s. 201-326; P. Tomasik, Nasladowanie
Chrystusa - idea katechetyczna, ,,Studia Theologica Varsaviensia” 2 (2002), s. 81-89; tenze, MoZliwo-
Sci ewangelizacji w szkolnym nauczaniu religii, w: P. Makosa (red.), Katecheza ewangelizacyjna...,
S. 63-80.

25 Por. np. A. Zellma, Autorytet katechety w kulturze ,,instant”, w: J. Stala (red.), Dzisiejszy kate-
cheta - stan aktualny i wyzwania, Krakéw 2002, s. 266-280; A. Zellma, Szkolne nauczanie religii
rzymskokatolickiej jako miejsce motywowania mtodziezy do chrzescijanskiego dziatania, ,Poznanskie
Studia Teologiczne” 27 (2013), s. 231-242; tenze, Wychowanie mtodziezy szkét ponadgimnazjalnych
do zycia w rodzinie - perspektywa katechetyczna, ,,Studia Warminskie” 50 (2013), s. 155-167.

%6 Por. np. S. Dziekonski, Rola rodzicéw w chrzescijariskim wychowaniu potomstwa, ,Episteme”
6 (2000), s. 169-184; tenze, Wychowanie jako zadanie szkolnej lekcji religii katolickiej, Studia Kate-
chetyczne” 7 (2010), s. 149-165.

27 Por. np. K. Misiaszek, Katecheza rodzicow w korelacji z chrzescijariskq formacjg dzieci i mto-
dziezy, w: P. Tomasik (red.), Rodzina, szkota, Kosciét. Korelacja i dialog, Warszawa 2003, s. 59-72;
K. Misiaszek, Katecheza parafialna - rzeczywistosé i oczekiwania, ,Episteme” 6 (2000), s. 63-74; tenze,
Co zkatechezg parafialng w Kosciele w Polsce?, ,,Studia Pastoralne” 13 (2017), s. 87-97; tenze, Wspdl-
nota chrzescijariska (parafia) jako podmiot katechezy, w: K. Kantowski (red.), Katecheza w parafii.
Poszukiwanie tozsamosci, Warszawa 2004, s. 17-27.

28 Por. np. S. kabendowicz, Wychowanie przez wolontariat w szkole i parafii, ,,Zeszyty Formacji
Katechetow” 68 (2017), 4, s. 37-44; S. kabendowicz, Apostolat spoteczny w katechezie - wolontariat,
»Zeszyty Formacji Katechetéw” 51 (2013), 3, s. 36-42; tenze, Integracja oddziatywari dydaktyczno-wy-
chowawczych w katechezie poprzez wolontariat szkolny, ,Zeszyty Formacji Katechetéw” 58 (2015),
2, s. 97-104; tenze, Wychowanie chrzescijaniskie w katechezie szkolnej, ,Roczniki Pedagogiczne” 8
(2016), 2, s. 49-76.

2% Por. np. M. Majewski, Katecheza wierna Bogu i cztowiekowi, Krakdéw 1996; tenze, Spotkanie
katechezy z teologig, Krakéw 1995, s. 69-72; tenze, Catosciowa interpretacja katechezy rodzinnej,
w: J. Stala (red.), Dzisiejsze aspiracje katechezy rodzinnej. Problemy i wyzwania, Kielce 2005, s. 47-62.

30 Por. np. R. Czekalski, Recepcja nurtu kerygmatycznego w katechezie polskiej, ,Studia Kate-
chetyczne” 8 (2012), s. 33-46; tenze, W poszukiwaniu wspdtczesnego ujecia katechetyki, ,Studia
Katechetyczne” 9 (2013), s. 11-30.

31 Por. np. Z. Marek, Wychowa¢ do wiary, Krakdw 1996; tenze, Katecheza w reformowanej szkole -
szansa czy zagrozenie?, ,Episteme” 6 (2000), s. 91-97.
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Wojciecha Osiala®® i Jerzego Bagrowicza®. Cennym dopetnieniem z zakresu
katechetyki jest takze podrecznik katechetyki fundamentalnej opracowany
przez Emilio Albericha® oraz przettumaczony z jezyka wloskiego Stownik
katechetyczny pod redakcja Josepha Gevaerta®.

Polski dorobek katechetyczny wydaje sie catkiem bogaty i znaczacy w odnie-
sieniu zaréwno do rzeczywistosci szkoty i lekcji religii, jak i do zagadnien zwia-
zanych z wychowaniem w wierze w przestrzeni zycia parafialnego i rodzinnego.
Mimo to brakuje w Polsce monografii dotyczacej zagadnienia wychowania do
stuzby w ramach lekgji religii oraz szeroko rozumianej postugi katechetyczne;j.
Elementem nowatorskim niniejszej pracy jest zgtebienie wspomnianej proble-
matyki oraz wzbogacenie jej o przeprowadzone badania, zaréwno w wymiarze
jakosciowym, jak i ilosciowym, ktére weryfikujg zalozenia programowe odno-
$nie do omawianej materii.

Gléwnymi zrédtami, ktére postuzyly opracowaniu zdefiniowanego wy-
zej problemu, sa polskie dokumenty katechetyczne, to jest: Dyrektorium
Katechetyczne Kosciota Katolickiego w Polsce®, wspomniana wyzej Podstawa
programowa katechezy Kosciota Katolickiego w Polsce (2010)*” oraz Program na-
uczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach (2010)**. W tworze-
niu czgsci teoretycznej celowo pominieto podreczniki do nauczania religii. Moga
stanowi¢ odrebne Zrodlo analizy. Do podstawowych zrdédet tej monografii
nalezy zaliczy¢ réwniez Pismo Swiete, dokumenty Soboru Watykanskiego II,
a takze nauczanie Kosciola i papiezy zwigzane z ewangelizacjg i katecheza.
Wisrod dokumentow Koéciola powszechnego wyrazajacych ducha posoborowe;j

32 Por. np. W. Osial, Misja wychowawcza lekcji religii w szkole, ,\Warszawskie Studia Teologiczne”

25(2012), 2, s. 269-280; tenze, Wizja wspdtczesnej katechezy w nauczaniu papieza Franciszka, ,War-
szawskie Studia Teologiczne” 27 (2014), 1, s. 293-306.

33 Por. np. J. Bagrowicz, Uczy¢ czy wychowywad, ,Ateneum Kaptanskie” 88 (1977), s. 430-443;
tenze, Wychowanie na czas przetomu, ,,Studia z Teorii Wychowania” 4/2 (2013), 7, s. 7-21; tenze,
Katecheza jako wychowanie, ,Horyzonty Wiary” 29 (1996), 3, s. 40-51.

34 Por. E. Alberich, Katecheza dzisiaj. Podrecznik katechetyki fundamentalnej, Warszawa 2003.

Por. J. Gevaert (red.), K. Misiaszek (red. wyd. pol.), Stownik katechetyczny.
Por. Konferencja Episkopatu Polski, Dyrektorium Katechetyczne Kosciota Katolickiego w Polsce,
Warszawa 2001. Szerzej na temat tego dokumentu: R. Murawski, Dyrektorium Katechetyczne Kosciota
Katolickiego w Polsce, w: R. Czekalski (red.), Katecheza wobec wyzwan wspétczesnosci, Ptock 2001,
S.67-77.

37 Por. Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy KoSciota Katolickiego
w Polsce, Krakdéw 2010.

38 Por. Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, Program nauczania
religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach, Krakoéw 2010.
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teologii szczegdlng wartos¢ maja: adhortacja apostolska Evangelii nuntiandi
(1975), adhortacja apostolska Catechesi Tradendae (1979), Katechizm Kosciota
Katolickiego (1992) oraz Dyrektorium Ogodlne o Katechizacji (1997).

W celu poszerzenia perspektywy katechetycznej w opracowaniu wyko-
rzystano takze publikacje obcojezyczne, gléwnie z obszaru jezyka wloskiego
i angielskiego. Potwierdzenia stusznosci kierunku proponowanych postula-
tow znajduja swoje odzwierciedlenie w kilku odniesieniach do najnowszego
Dyrektorium o Katechizacji z roku 2020%.

W kontekscie powyzej wymienionej literatury mozliwe jest sformutowanie
celu ogolnego pracy, ktérym jest przeprowadzenie refleksji krytycznej nad za-
gadnieniem wychowania do stuzby w perspektywie lekcji religii. Namyst nad
zagadnieniem ma prowadzi¢ do poszukiwania i wypracowania adekwatnej
reakcji Kosciota na problemy wspolczesnego swiata. Bazujgc na teologicznej
zasadzie Ecclesia semper reformanda, nie sposob zachowa¢ dotychczasowych
form postugi Kosciota, nalezy natomiast w sposob ustawiczny podejmowac
krytyczna refleksje na jego dzialalnoscia.

Pragnac osiggnac¢ zamierzony cel, zgodnie z zalozeniami metodologicznymi,
na etapie powstania poszczegolnych rozdzialéw uwzgledniono w szerokim za-
kresie normatywne i ogdlne przestanki teologiczne, interdyscyplinarne, zwlasz-
cza z zakresu katechetyki, a takze nauk humanistycznych (nauki pedagogiczne
i socjologiczne).

Z uwagi na przedmiot podejmowanych rozwazan beda miaty one w glow-
nej mierze charakter teologiczny. Nie bedg jednak pozbawione odniesien do
opracowan z zakresu nauk empirycznych, takich jak socjologia czy psychologia.
Metoda badan, ktdra zostala zastosowana w niniejszej monografii, jest metoda
trzech etapow analizy teologiczno-pastoralnej*’. Pierwszy etap, nazywany kryte-
riologicznym lub eklezjologicznym, stanowi refleksja przeprowadzona w swietle
Objawienia oraz nauczania Kosciota. Dotyczy ona istoty oraz ogdlnych zasad
dziatalnosci zbawczej Kosciola. Drugi etap tworzg dziatania badawcze, nazy-
wane procesem kairologicznym lub socjologicznym. Jest to analiza rzeczywi-
stosci Kosciota, uwzgledniajaca przestanki, ktore zostaly dostarczone na drodze
empirii. Ostatnia czg$¢ pelni role etapu okreslanego mianem prakseologicznego

39

2020.

40

Por. Papieska Rada ds. Krzewienia Nowej Ewangelizacji, Dyrektorium o Katechizacji, Kielce
Por. W. Przygoda, Paradygmaty metodologiczne we wspdtczesnej teologii pastoralnej, ,Teologia

Praktyczna” 10 (2009), s. 36-39; R. Kaminski, Metoda teologii pastoralnej, ,Roczniki Teologiczno-
-Kanoniczne” 37 (1990), 6, s. 92-97.
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lub strategicznego. Polega on na wyprowadzeniu wnioskéw oraz sformutowaniu
postulatéow wzgledem badanej rzeczywistosci. Kazdy z tych etapéw wymaga
zastosowania szczegdtowych metod badawczych. Niniejsza monografia po-
stuguje sie przede wszystkim metoda egzegezy, analizg i interpretacja tekstow
zrodlowych, metodg por6wnawczg, a takze syntetyczng*'.

Przestrzegajac zasad wynikajacych z metodologii teologii pastoralnej, niniej-
szg publikacje zlozono z trzech czesci. Poszczegolne rozdzialy pierwszej czesci
ukazuja podstawy teologiczne i zalozenia teoretyczne odnosnie do wychowania
do stuzby. Czes¢ druga to prezentacja wynikow badan jakosciowych oraz ilo-
$ciowych, a takze weryfikacja aktualnego stanu procesu wychowania do stuzby
w szkolnej lekeji religii. Trzecia cz¢$¢ to wnioski oraz propozycje praktycznych
rozwigzan pastoralnych.

Czes$¢ pierwsza sklada sig z trzech rozdzialow. Jest to analiza podstaw teo-
logicznych wychowania do stuzby (rozdzial pierwszy), prezentacja zatozen pro-
gramowych odno$nie do wychowania do stuzby stowu Bozemu (rozdzial drugi)
oraz do stuzby czlowiekowi (rozdzial trzeci). Podstawy teologiczne wskazuja na
stuzebny charakter wspolnoty Kosciota, ktorego wzorem jest obraz Chrystusa
Stugi. Wspélnota Kosciota urzeczywistnia sie, realizujac zadania preewange-
lizacji, ewangelizacji, katechumenatu i diakonii. Ta czg¢$¢ pracy przypomina
takze, iz katecheza, w tym takze szkolna lekcja religii, jest forma postugiwania
stowu Bozemu. Rozdzial drugi i trzeci obejmujg swoim zakresem spektrum
stuzby, ktorag moze podja¢ cztowiek. Podzial ten wynika z zalozen teoretycznych
dokumentu Soboru Watykanskiego II (DV) oraz podstawowych dokumen-
tow katechetycznych (CT, KK, PDK). Cz¢s$¢ odnoszaca si¢ do wychowania do
stuzby stowu Bozemu ukazuje motywacje do podjecia stuzby oraz prezentuje
stuzbe jako troske o przekaz wiary i rozw6j wspolnoty Kosciota, natomiast
cze$¢ odnoszaca sie do wychowania do stuzby czlowiekowi zwraca uwage na
wychowanie do stuzby w wymiarze spotecznym (kultura, nauka, polityka,
srodki spolecznego przekazu, patriotyzm, ekologia). Rozdzial trzeci swoim
zakresem obejmuje takze prezentacje zalozen programowych w odniesieniu
do wychowania do stuzby wzgledem bliznich (chorzy, cierpiacy, ubodzy, osoby
starsze, zycie rodzinne, malzenstwo).

Cze$¢ druga sktada sie z czterech rozdzialow. Rozdzial pierwszy w czesci
kairologicznej to szczegélowy opis zalozen metodologicznych badan wlasnych.
W tym miejscu nalezy zauwazy¢, ze badania, na zlecenie autora monografii,

“T Por.tamze.
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zostaly zrealizowane przez Instytut Statystyki Kosciota Katolickiego, wcho-
dzacy w sktad O$rodka Zaawansowanych Badan Spotecznych*?. Na etapie
przygotowania i przeprowadzenia badan, a takze sposobu ich prezentacji, miaty
miejsce liczne konsultacje z pracownikami naukowymi z zakresu socjologii,
zwigzanymi ze srodowiskiem Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego
oraz Panstwowego Instytutu Badawczego - NASK. Pozwolilo to zachowa¢ pelng
poprawno$¢ metodologiczng i unikng¢ bledu zbyt teologicznego spojrzenia na
zjawiska domagajace sie optyki socjologiczne;j.

Rozdzialy drugi, trzeci i czwarty swoja strukturg odpowiadaja zatozeniom
wynikajacym z czesci teoretycznej. Prezentujg kolejno wyniki badan maturzy-
stow odnosnie do: ich obrazu lekgji religii oraz wspolnoty Kosciota, stuzby stowu
Bozemu, a takze stuzby czlowiekowi. Kazdy z rozdzialéw, zgodnie z zalozeniami
nauk socjologicznych, w pierwszej kolejnosci prezentuje wyniki badan jako-
$ciowych, a nastepnie wyniki badan ilosciowych. W takiej wlasnie kolejnosci
chronologicznej przeprowadzono badania. Badania, zaréwno jakosciowe (30
wywiadéw poglebionych), jak i ilo§ciowe (1372 ankiety), poprzedzono badaniami
pilotazowymi. Potwierdzily one poprawnos¢ przygotowanych narzedzi badaw-
czych. Rozdzialy: drugi, trzeci i czwarty w czesci kairologicznej sg zakoniczone
krotkim podsumowaniem, ktdre taczy w sobie w sposdb problematyczny prze-
stanki wynikajace z czeéci jakosciowej i ilociowej*’.

Czes¢ trzecia monografii ma charakter prakseologiczny. Pomimo ze w plano-
wany sposob jest najmniej obszerna, prezentuje istotne wnioski oraz postulaty.
Rozdzial pierwszy tej cze$ci zawiera prezentacje wnioskow, ktore s3 jednoczesnie
weryfikacja prawdziwosci hipotez badawczych. Rozdzial drugi zas nakresla per-
spektywy oraz stawia osiem konkretnych postulatéw katechetycznych odnosnie
do wychowania do stuzby w ramach szkolnej lekcji religii.

Nalezy mie¢ nadzieje, Ze niniejsza monografia jest udang proba ukazania
procesu wychowania do stuzby w ramach szkolnej lekcji religii. Intencjg autora
jest, aby nie tylko opisac zalozenia teoretyczne, ale takze zweryfikowac je po-
przez badania empiryczne i wyprowadzi¢ konkretne postulaty. Zamierzeniem
niniejszego opracowania jest przedstawienie inspiracji dla praktyki katechetycz-
nej w Polsce, zwlaszcza w obliczu ciggle przeprowadzanych reform.

42 Projekt badawczy byt dofinasowany przez Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszyrskiego

w ramach $rodkéw przyznawanych na badania statutowe.
4% Szczegbtowy opis metodologiczny badar znajduje sie w pierwszym rozdziale drugiej czesci.
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Czes¢ pierwsza pracy, zgodnie z zasadami metodologicznymi, podejmuje zagad-
nienia prezentujace zalozenia teologiczno-eklezjalne. Wedlug zasady klasycznej
dobra praktyka domaga si¢ solidnych zalozen teoretycznych. Zadaniem tej czgsci
monografii jest przedstawianie pryncypiow teologicznych (kryteriéw) odnosnie
do wychowania do stuzy, ktére sg zawarte w dokumentach programowych
katechezy oraz lekgji religii w polskiej rzeczywistosci. Calos¢ tej czesci zostata
podzielona na trzy rozdzialy. Pierwszy prezentuje podstawy teologiczne oraz
zfozonos¢ procesu. Drugi ukazuje proces wychowania do stuzby stowu Bozemu.
Trzeci rozdzial natomiast omawia wychowanie do stuzby cztowiekowi.
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Wspolnota Kosciota, pragnac wypelni¢ swoje postannictwo i nasladujac Jezusa
Chrystusa, podejmuje postuge. W ten sposéb urzeczywistnia si¢ zbawcza
dzialalno$¢ Kosciota. Jak naucza Sobor Watykanski II, ,,Ko$ciél wyposazony
w dary swego Zbawiciela i wiernie dochowujacy Jego przykazan milosci, po-
kory i wyrzeczenia, otrzymuje postannictwo gloszenia i krzewienia Krolestwa
Chrystusowego i Bozego wsrod wszystkich narodéw i stanowi zalgzek oraz
zaczatek tego Krolestwa na ziemi. Sam tymczasem wzrastajac powoli, tesknit
do Krélestwa w pelni dokonanego i ze wszystkich sit spodziewa si¢ i pragnie
polaczenia sie z Krolem swoim w chwale”**,

Bazujac na powyzszym stwierdzeniu, nalezy zauwazy¢, ze w centrum
Ko$ciota jest Jezus Chrystus. Dziata On poprzez Ducha Swietego. Wszyscy,
ktérzy sa zakorzenieni w Duchu, majg udzial w podstawowych funkcjach
Kosciota. Kazdy wypelnia je zaleznie od posiadanych charyzmatéw i daréw.
Ich réznorodnos¢ sprawia, ze wspolnota Kosciota staje si¢ dynamiczna i zjed-
noczona. Jak zauwaza M. Majewski, zadnego z tych charyzmatéw nie nalezy
rozpatrywac osobno, a jedynie w lacznosci ze wspolnotg Kosciota. Stwierdza
wrecz, ze ,zespolenie jednych z drugimi wywoluje napiecie, a zarazem poza-
dany dynamizm, z czego wydobywa si¢ wewnetrzne kierownictwo. Charyzmaty
wyzwalajg dynamizm postug, a postugi ukierunkowanie charyzmatéw”*°.

Niniejszy rozdzial zawiera rozwazanie nad teologiczng podstawg postugiwa-
nia we wspdlnocie Kosciola. Punkt wyjscia stanowi refleksja nad jej stuzebnym
charakterem. Kontynuacja tej mysli to badanie nad sposobem jej urzeczy-
wistniania si¢ poprzez podejmowane postugiwanie. Calos¢ tych rozwazan ma
prowadzi¢ do ukazania katechezy jako jednej z form postugi wspolnoty.

4 LGS.
%3 M. Majewski, Katecheza wierna Bogu i cztowiekowi, Krakdéw 1996, s. 149.
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1. Stuzebny charakter wspdélnoty Kosciota

Termin ,,stuzba” definiowany jest jako ,wszelkie dzialanie na rzecz kogo$, kto
przewyzsza dzialajacego, do kogo pozostaje w relacji: stuga—pan”*®. Termin
ten wyraza zatem stosunek zaleznosci, podporzadkowania, a nawet poddania.
Jesli taka sytuacja jest owocem narzucenia lub wymuszenia i pozostaje czyms
zewnetrznym, to moze prowadzi¢ do degradacji godnosci cztowieka lub nawet
niewoli. Jesli jednak jest wynikiem akceptacji przez podmiot i nie ma charakteru
wylacznie zewnetrznego, moze by¢ czym$ owocnym i pozytywnym. Stuzba
moze by¢ rowniez przejawem wewnetrznej oraz zewnetrznej postawy milosci,
wowczas staje sie czyms inspirujacym i ksztattujacym. Wiasciwie takze mitosé
moze stac sie stuzba. Wtedy pokora uzupelnia si¢ z ulegloscia, a wykonywanie
polecen staje si¢ bezinteresowna troska. Stuzba jedynie w §wietle milosci staje si¢
wartoscig i buduje godnos¢ czlowieka. Wlasnie o takim dojrzaltym rozumieniu
stuzby nalezy rozwazac¢ w kontekscie Kosciota i wiary. Rozumienie stuzby i roz-
patrywanie jej w $wietle wiary zaktada osobowg i chrzescijafiskg dojrzatos¢”’.

Koscidl, podejmujac zadanie formowania ludzi w wierze, rozumianej jako
przylgniecie do Chrystusa, zaklada takze ksztaltowanie do stuzby, podjetej
w duchu milfosci. Cechami charakterystycznymi uksztalttowanego w tym nur-
cie czlowieka s3: dojrzata wiara znajdujaca swojg inspiracje duchowa w stalej
jednosci z Bogiem, dyspozycyjnos¢ Kosciolowi w postudze apostolskiej oraz
gorliwo$¢ w ewangelicznym sposobie zycia*®. Mysl te rozwija teologia poso-
borowa, twierdzac, ze Kosciot, widziany w tajemnicy Ducha Swietego, jest
wspolnota przeznaczonych, powolanych, uzdolnionych i wezwanych do stuzby
dla zbawienia $wiata®”. Wytwarza to swoistg triade: Chrystus - czlowiek —
Kosciol. Taki uktad czy tez polaczenie tych rzeczywistosci: Boskiej i ludzkiej,
pomaga lepiej zrozumie¢ tajemnice stuzebnego charakteru wspélnoty Kosciola.
Powolanie czlowieka, ktdre realizuje si¢ w stuzbie mitosci, staje sie realizacja
zaproszenia do nasladowania Chrystusa. Misterium czlowieka stworzonego

46

A. Dylus, Stuzba, w: A. Zuberbier (red.), Stownik teologiczny, Katowice 1998, s. 534.
Por. J. Charytaniski, Katechetyka a teologia praktyczna, ,Ateneum Kaptanskie” 66 (1974),
z.391, s. 222-246; M. Majewski, Spotkanie katechezy z teologiq, Krakdw 1995, s. 69-72; E. Alberich,
Katecheza dzisiaj. Podrecznik katechetyki fundamentalnej, s. 11.

8 Por. GS 43.

4 Por. K. Wojtyta, U podstaw odnowy. Studium o realizacji Vaticanum Il, Krakéw 2003, s. 104-109;
F. Blachnicki, Liturgia w $wietle tajemnicy Chrystusa Stugi, w: tenze, Charyzmat Swiatto-Zycie, Krakdw
2010, s. 57; M. Marczewski, Diakonia w zZyciu Kosciota wedtug ks. dra hab. Franciszka Blachnickiego,
w: Gorliwy apostot wewnetrznej odnowy cztowieka, Kroscienko 1988, s. 91-105.
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przez Boga i zaproszonego do szcze$cia wiecznego®® staje sie w pelni zrozumiate
w $wietle prawdy o Jezusie Chrystusie i Kosciele™. Sobor Watykanski II naucza,
ze ,wszyscy synowie Ko$ciola winni mie¢ zywa swiadomos¢ odpowiedzialnosci
swojej za $wiat, powinni pielegnowaé w sobie ducha prawdziwie katolickiego
i poswiecic¢ swe sity dzietu ewangelizacji. Jednakze, niech wszyscy wiedza, ze
pierwsza i najwazniejszg ich powinnos$cia w szerzeniu wiary jest gtebokie zycie
chrzescijanskie. Gorliwos¢ ich bowiem w stuzbie Bozej i milos¢ wobec blizniego
wniosg $wiezy powiew duchowy do catego Kosciota”*.

1.1. Obraz Chrystusa Stugi - wzér

Dziatalnos¢ katechetyczna wychowujaca do postugi w duchu milosci za je-
dyny wzor uznaje Jezusa Chrystusa. Jedynie w takim odniesieniu ten termin
nabiera wlasciwego i pelnego znaczenia. Czlonkowie Kosciota, jakiegokol-
wiek czasu czy miejsca, jedynie ,przedluzaja, miedzy sobg i w $wiecie, misje
Chrystusa”?. Dyrektorium Ogélne o Katechizacji, méwigc o Jezusie Chrystusie,
w ktorym dokonuje si¢ petnia Objawienia, zaleca, aby katecheza ukazywata
Chrystusa, wyjasniala, kim On jest, czym jest Jego zycie i Jego postuga. Wiara
natomiast powinna by¢ odpowiedzia na Boze wezwanie i podjeciem naslado-
wania Chrystusa®. Skoro zatem katecheza ma przybliza¢ posta¢ Jezusa i Jego
postugi dlado budowania wiary, mozna uzna¢, ze Chrystus jest najbardziej
doskonalym wzorem tej postugi dla calej wspodlnoty Kosciota.

Teologiczng i biblijng podstawa do uznania Chrystusa za najwyzszy wzor
w stuzbie jest prawda o Wcieleniu. Zostalo to wyrazone w Ewangelii w stowach:
»Syn Czlowieczy nie przyszedl, aby Mu stuzono, lecz zeby stuzy¢ i da¢ swoje
zycie na okup za wielu” (MKk 10,45). Owa idea stuzby wyraza poddanie si¢ Bogu.
Chrystus - Stuga Jahwe (por. Iz 42,1-7)>° - jest postany na ziemie, aby urzeczy-
wistnia¢ plan Bozy. Stuzac Ojcu, wypetnia swoje postannictwo. Jest ono nadal
realizowane w Kosciele, stad tez wyznawcy Chrystusa powinni kroczy¢ droga

50 Por. KKK 1.

®' Por.GS 22;AG 5-6; V. Carbone, Il Concilio Vaticano Il. Preparazione della Chiesa al Terzo Millennio,
Citta del Vaticano 1998, s. 135-139.

52 AG 36.

%3 Jan Pawet Il, Przeméwienie do uczestnikéw Sympozjum na temat uczestniczenia wiernych
Swieckich w postudze kaptanskiej, ,’Osservatore Romano” (wersja polska), 23 kwietnia 1994, s. 4.

5% Por. DOK 41; CT 5; KKK 520 i 2053.

%3 Por. VS 87; M. Bednarz, Jezus Stugq Pariskim, Tarnéw 2001, s. 65-156.
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ofiarnej stuzby’®. W ten sposob postepowali apostolowie, a nastepnie wszyscy
wierni, ktérzy podjeli wysilek nasladowania swojego Mistrza. Tak postepujac,
caty Koscidl, jednoczac si¢ z Chrystusem, wypetnia plan Bozy i stuzy milosci,
»przyjawszy nature stugi” (Flp 2,7). Stuzba chrzescijanska jest zatem uczestni-
czeniem Ludu Bozego w stuzbie Jezusa. Uczniowie Jezusa, nasladujac przyktad
Mistrza, s3 wezwani, aby stawac sie stugami wszystkich. Prowadzi to do tego,
ze ludzie, stuzgc sobie nawzajem, stuzg samemu Bogu®.

Tekst zawarty w drugim rozdziale Listu do Filipian (szczego6lnie wersety
6-11) podkresla dynamike unizenia si¢ Boga. Fragment ten staje si¢ Zrodtem
do zrozumienia greckiego terminu kenosis. Mozna go ttumaczy¢ jako wynisz-
czenie lub unizenie®®. Przestaniem tego okreslenia i fragmentu biblijnego jest
prawda o tym, ze Bog stal si¢ cztowiekiem, przyjat posta¢ Stugi i w ten sposéb
unizyl samego siebie. Dokonalo si¢ to w sensie metafizycznym poprzez przyjecie
ludzkiej natury. Owo unizenie nabiera dynamizmu poprzez to, ze Chrystus
wchodzi w zycie ludzkie w postawie postuszenstwa. Chrystus przyjmuje na
siebie cierpienia ludzkiego zycia. Wypetlnia sie to w sposob doskonaty poprzez
meke i $mier¢ na krzyzu. Chrystus, stajac si¢ Stuga, dokonuje w ten sposéb
wywyzszenia czlowieka i natury ludzkiej®”.

Zdaniem Jana Pawla II Pawlowy tekst z listu do Filipian i prawda o kenozie
Boga powinny stanowi¢ jeden z kluczowych elementéw wspolczesnej refleksji
teologicznej. Unizenie Boga stanowi wyzwanie dla ludzkiego rozumu, ,,gdyz
nie potrafi on poja¢, ze cierpienie i $mier¢ moga wyrazaé milos¢, ktora sklada
siebie w darze, niczego nie zagdajac w zamian”®’. Stad tez Jan Pawel II zacheca
do pogtebionego studium biblijnego, patrystycznego oraz filozoficznego, aby
przyblizy¢ to przestanie wspolczesnemu cztowiekowi. Zrozumienie prawdy
o kenozie Boga jest o tyle istotne, ze pomaga cztowiekowi wierzagcemu poja¢ ob-
raz Chrystusa Stugi, to jest Boga, ktory przychodzi na $wiat, przyjmujac ludzka
nature, i pragnie poprzez postawe stuzby uczy¢ realizacji przykazania mitosci®.

% Por. AG 6.

7 Wyrazone jest to w Ewangelii zapisanej przez Swietego Marka: ,,Nie tak bedzie miedzy wami.
Lecz kto by miedzy wami chciat sie sta¢ wielkim, niech bedzie stuga waszym. A kto by chciat by¢
pierwszym miedzy wami, niech bedzie niewolnikiem wszystkich” (Mk 10, 43-44).

58 Por. H.U.von Balthasar, Teologia misterium paschalnego, Krakdw 2001, s. 36-38; S. Witkowski,
Upokorzony i uwielbiony Chrystus (Flp 2, 6-11), ,Ruch Biblijny i Liturgiczny” 61 (2008) 1, s. 29-38.

% Por. R. Penna, Lettera ai Filippesi, Lettera a Filemone, Roma 2002, s. 49.

6 FeR93.

€' Por. tamze; KKK 472; GS 38; H. de Lubac, Katolicyzm, Krakéw 1988, s. 209-210.
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Kenoza polega na tym, ze Jezus Chrystus w ziemskim zyciu stal si¢ Stuga
(2 Kor 8, 9), wyrzekl si¢ przy tym okazywania mu chwaty, zyt natomiast w po-
stawie unizenia, poswiecenia i stuzby. Ziemskie zycie Jezusa, Jego przyjscie
na $wiat, ucieczka do Egiptu, nauczanie, obmycie stép uczniom, meka, $mierc¢
na krzyzu, wstapienie do otchlani, to wszystko przemawia za Jego unizeniem
i postawa stugi. Owo unizenie podjete jest z milosci do czltowieka. Ta cecha
przenika tajemnice Chrystusa (sacramentum Christi) w calosci i pokazuje, ze
stuzba ma charakter zbawczy i poprzez mito$¢ przynosi oczyszczenie®’. W ten
sposdb Chrystus Stuga staje sie wzorem i zarazem zrédtem $wietosci cztowieka®.

Na przestrzeni wiekow istnienia Kosciola wspdlnota zawsze podejmowala
wysilek nasladowania swojego Mistrza, jednak w réznych okresach historii ak-
centowano rozne cechy lub elementy obrazu Chrystusa. Wspoétczesny Kosciot,
ktéry okreslit swoja samoswiadomo$¢ w nauczaniu Soboru Watykanskiego II,
akcentuje Chrystusa jako Stuge®*. Wydaje sie, ze ten obraz wchodzi coraz bar-
dziej w $wiadomos¢ teologiczng i katechetyczng wspolnoty. Obraz Chrystusa
w konsekwencji inspiruje takze obraz Kosciota, a refleksja chrystologiczna deter-
minuje refleksje eklezjologiczng. Natomiast podjecie stuzby na wzér Chrystusa
oznacza podjecie stuzby Ko$ciotowi®.

2 Por. Benedykt XVI, Chrzescijaristwo jest przede wszystkim darem. Homilia w czasie Mszy $w.

Wieczerzy Panskiej w Wielki Czwartek 2008, ,,L’Osservatore Romano” (wersja polska) 5 (2008), s. 12.

& Por. M.P. Orlicki, UniZenie Syna Bozego a uswiecenie cztowieka, ,,Studia Bobolanum” 30 (2019)
1,s.67-86.

& Franciszek Blachnicki, rozwazajac ten temat, widzi pewng prawidtowo$¢. Okres przedsobo-
rowy, a zwtaszcza rzeczywisto$¢ po pierwszej wojnie Swiatowej i okres miedzywojenny, to czas,
kiedy w teologicznej mysli dominowat obraz Chrystusa Krdla. To wtasnie wtedy (1925 rok) wpro-
wadzono do kalendarza liturgicznego uroczystos¢ Chrystusa Kréla. Obraz Chrystusa Kréla taczono
z wieloma dziataniami duszpasterskimi, takimi jak chociazby Akcja Katolicka. Akcentowano wtedy
panowanie w wymiarze spotecznym. Blachnicki konstatuje, ze zjawisko to wigzato sie czesto nawet
z pewnym ,sptyceniem”. Chodzi tu konkretnie o organizowanie w niektérych parafiach ,,akademii”
z okazji uroczystosci Chrystusa Kréla. Towarzyszyty temu deklaracje, hasta, ktére nie miaty solidnej
podbudowy teologicznej. Analizujac natomiast posoborowy obraz Chrystusa Krdla, zauwaza, ze
jest on gteboko inspirowany przez Pismo Swiete i wtaéciwie zbliza sie do obrazu Chrystusa Stugi.
Whnioskiem z tej refleksji jest stwierdzenie, ze Chrystus wtasnie dlatego jest uwazany za Kréla, ze
najpierw okazat postuszefistwo i stat sie Stuga. Por. F. Blachnicki, Charyzmat Swiatto-Zycie, s. 56;
tenze, Chrystus Stuga Swiattem Kosciota, s. 11-15.

8 Por. A. Kubis, Chrystologia i eklezjologia w wyktadzie teologii fundamentalnej, ,Analecta Cra-
coviensia” 14 (1982), s. 305-319; M. J6zwik, Relacja chrystologia-eklezjologia w teologii Hansa Ursa
von Balthasara, ,Studia Slaskie Historyczno-Teologiczne” 47 (2014) 2, s. 280-291; A. Napidrkowski,
Bosko-ludzka wspdélnota, Krakéw 2010, s. 24.
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Jak podkresla Dyrektorium Ogélne o Katechizacji, w procesie przekazywania
oredzia zbawczego chrystocentryzm powinien by¢ elementem bardziej uwydat-
nionym niz inne. W procesie katechizacji taki nurt powinien nawet stanowi¢
centrum i punkt odniesienia dla innych elementéw®®. Zywa i dynamiczna re-
lacja z Chrystusem, zapoczatkowana na etapie ewangelizacji, ma odnajdywac
swoje poglebienie w katechezie. Kazdy, kto poprzez swoje nawrdcenie pragnie
podazac za Chrystusem, powinien te relacje rozwijac®. Poprzez wlasciwe ukie-
runkowanie chrystocentryczne cztowiek wierzacy odkrywa swoje powolanie
i je realizuje, a zatem w procesie wychowywania w wierze wskazanie na obraz
Chrystusa Stugi jest czyms$ koniecznym. Z tego obrazu wyrasta bowiem dojrzaly
styl zycia chrze$cijaniskiego. Chrystus wlacza wierzacych w swoja postawe po-
przez dzialanie Ducha Swietego®®. F. Blachnicki, wyznaczajac kierunki postugi
ewangelizacyjnej i apostolskiej, dostrzega jednoczesnie koniecznos¢ ,,postawie-
nia obrazu Chrystusa Stugi, prawdziwie biblijnego obrazu Chrystusa, w centrum
naszej poboznoéci, w centrum naszego apostolstwa, w centrum zycia Ko$ciota”®.

Takie dowarto$ciowanie obrazu Chrystusa Stugi znajduje swoje uzasad-
nienie w calej odnowie soborowej. Zbawiciel, ustanawiajac Kosciol, wyznaczyl
takze kierunek dla tych, ktérzy beda go tworzy¢; tych, ktérych stawia na czele,
tych tez obdarowat postuga. Ma ona charakter urzedowy, ale nadal ma by¢ ro-
zumiana i podejmowana w $wietle stuzby. Kiedy Sobér Watykanski II naucza
o strukturze hierarchicznej, juz w pierwszym zdaniu stwierdza, ze ,,Chrystus
Pan dla pasterzowania Ludowi Bozemu i ustawicznego ludu tego pomnazania
ustanowil w Kosciele swym rozmaite postugi swiete, ktore maja na celu dobro
catego Ciata”’’. Jezus Chrystus, ktdry jest ,kamieniem wegielnym”, powierza
apostotom i ich nastepcom zadanie gloszenia Ewangelii, u§wiecania i postugi-
wania’'. Nalezy podkresli¢, ze w tym kontekscie, czy w odniesieniu do biskupow
czy kaptanéw, czy nawet osob §wieckich, pojawia si¢ termin sfuzba. Wystepuje
on zazwyczaj w lacznoéci z rzeczywistoscig Kosciota i nasladowania Chrystusa’.

Chrystus, bedac Panem $wiata, przyjal posta¢ stugi. Uczac tej stuzebnej po-
stawy swoich ucznidw, uczy cala wspolnote Kosciota. W ten sposob wytwarza sie

6  Por. DOK 41; 98.
67 Por. KKK 426-429; CT 5-6; DOK 89; EN 15.
8 Por. KKK 426.
9 F. Blachnicki, Chrystus Stuga swiattem Kosciota, s. 33.
LG 18; por. M. Marczewski, Teologia Chrystusa-Stugi jako odpowiedz na znaki czasu, ,Kieleckie
Studia Teologiczne” 1/2,s. 119-134.
™ Por. LG 19.
2 Ppor. LG 18-29; 32.
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swoista relacja pomiedzy uczniami a Mistrzem, mozna powiedzie¢ pomiedzy
uczniem a Stuga. Przykladem takiej sytuacji jest ewangeliczna scena obmycia
ndg. Zgodnie z tradycja szkot rabinistycznych to uczniowie ustugiwali swojemu
nauczycielowi, miedzy innymi zdejmowali mu obuwie i umywali nogi. Zatem
obmycie nog w czasie Ostatniej Wieczerzy byto zaskoczeniem, a zarazem zerwa-
niem z powszechnym obyczajem. W ten sposob Chrystus zacheca do nasladowa-
nia Jego postawy stuzebnos$ci. Wyjasniaja to stowa zapisane w Ewangelii wedtug
$wietego Jana: ,,Jezeli wiec Ja, Pan i Nauczyciel, umylem wam nogi, to i wyscie
powinni sobie nawzajem umywac nogi. Dalem wam bowiem przyklad, abyscie
i wy tak czynili, jak Ja wam uczynitem” (] 13, 14-15). Podobny przyklad i zachete
mozna odnalez¢ w scenie uslugiwania przy stole, w ktdrej Jezus mowi: ,,Ktéz
bowiem jest wigkszy? Czy ten, kto siedzi za stotem, czy ten, kto stuzy? Czyz nie
ten, kto siedzi za stolem? Otdz Ja jestem posrod was jak ten, kto stuzy” (Lk 22,
27). W tych momentach Jezus dziataniem potwierdza swoja misje bycia Stuga
oraz wypelnia stowa, w ktérych méwi, ze nie przyszedl, ,,aby Mu stuzono, lecz
aby stuzyc¢ i da¢ swoje zycie na okup za wielu” (Mt 20, 28). Takiej postawy stu-
zebnej Chrystus wymagal takze od swoich uczniéw, co wyrazaja stowa: ,,A kto
by chciat Mi stuzy¢, niech idzie za Mng, a gdzie Ja jestem, tam bedzie i mdj
stuga. A jesli kto$ Mi stuzy, uczci go moj Ojciec” (J 12, 26). Mistrzowie rabini-
styczni wymagali od swoich uczniéw, aby im stuzyli. Chrystus natomiast sam
siebie uniza przed swoimi uczniami, daje im przykltad i wymaga od apostotéw,
aby go nasladowali w stuzbie. Pragnieniem Chrystusa jest to, aby jego ucznio-
wie czynili podobnie. W wymiarze katechetycznym oznacza to, ze ci, ktorzy
chca tworzy¢ zywa i dynamiczng relacje z Chrystusem, powinni podejmowac
wyzwanie sluzenia Bogu i czlowiekowi. W ten sposob postuga katechetyczna
wpisuje si¢ w pedagogie Boza i stuzy budowaniu dialogu zbawienia pomiedzy
Bogiem i czlowiekiem””.

1.2. Obraz stuzebnego Kosciota

Dyrektorium Ogolne o Katechizacji we wprowadzeniu, ktdre charakteryzuje kon-
tekst gloszenia Ewangelii w $wiecie wspdlczesnym, zwraca uwage na wewnetrzny

3 Por. DOK 82; 143; B. Sikorski, Nasladowanie Chrystusa w zyciu Chrzescijanina, ,Studia Ptockie”

10 (1982), s. 9-18; F. Blachnicki, Rekolekcje dla Wspélnoty Kaptanow Chrystusa Stugi, s. 44; J. kysek,
Pedagogia nowego cztowieka jako kategoria edukacyjna i refleksyjna praktyka, ,Nauczyciel i Szkota”
61 (2017), s. 27-42.
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wymiar zycia wspolnoty eklezjalnej. Dokument zaznacza, ze Lud Bozy powinien
coraz bardziej odkrywac ,powszechne powotanie do $wietosci oraz zywy zmyst
stuzby w milo$ci””*. Wynika z tego, ze eklezjalne ukierunkowanie katechezy
powinno rozwija¢ ducha stuzby na wzér Chrystusa.

Wspolczesna refleksja katechetyczna na temat Ko$ciota w centrum stawia
relacje, jaka zachodzi pomiedzy Koséciotem i Chrystusem”. Juz od czaséw
apostolskich wspolnota Kosciota pragnie podejmowa¢ postuge gloszenia, na-
sladujac w ten sposob wzor swojego Zalozyciela. Owa postuga zakorzeniona
jest w zbawczej misji Jezusa Chrystusa’. Wynika to z zasady, ze Kosci6l nie jest
panem i wlascicielem depozytu wiary, ktéry ma by¢ przekazywany. Wspélnota
ma by¢ jedynie stuga, ktory troszczy sie o szerzenie owego depozytu z zacho-
waniem najwyzszej wiernoéci’’. Kazde zgromadzenie wierzacych ma charakter
dynamiczny i podejmuje dzialania zgodnie ze swoim okreslonym zadaniem
w stuzbie catosci’.

W réznych okresach historii Kosciota dominowaly rézne rysy obrazu
Chrystusa. Czasy wspolczesne, inspirowane teologia Soboru Watykanskiego I1,
w sposdb wyrazny pragng realizowaé wizje Kosciota stuzebnego’. Celem lep-
szego zrozumienia ewolucji wizji Kosciota warto spojrze¢ na modele eklezjalne,
ktdre doprowadzily do realizacji misji wspdlnoty wyznawcow Jezusa Chrystusa
w duchu stuzby.

Czasy apostolskie oraz pierwsze wieki chrzescijanstwa to bez watpie-
nia Ko$ciot oparty na zasadach zycia wspdlnotowego. Unikajac analizy hi-
storycznej i skupiajac si¢ na ostatnich stuleciach, nalezy zauwazy¢, ze przed
Soborem Watykanskim II dominuje model®® instytucjonalny. Ojcowie

™ DOK2T7.

5 Ppor. LG 26; DOK 43;

6 Por. DOK 46; 50; J. Krélikowski, Koscidt i swiat. Wzajemne relacje w perspektywie Il Soboru
Watykaniskiego, ,Sympozjum XX” 1 (2016) 30, s. 27-44.

T Por. EN 15; EG 146; F. Blachnicki, Kosciét jako wspdlnota, s. 120-123.

8 Por. W. Przygoda, Istota i postannictwo Kosciota, w: R. Kamiriski (red.), Teologia pastoralna,
Lublin 2000, s. 127; Y. Congar, O Koscidt stuzebny i ubogi, Krakéw 2000.

™ Ppor. LG 8; 14; GS 38.

80 Chodzi o model, czyli odwzorowanie, ktére pomaga lepiej zrozumieé cato$ciowa koncepcje.
Takie ujecie niesie ze soba réwniez ryzyko redukcjonizmu w niektdrych kwestiach szczegbtowych.
Sumujac jednak wady i zalety tego spojenia i ich wptyw na funkcjonowanie Kosciota, nalezy zauwa-
zy¢, ze daje ono catosciowa i spdjna wizje sposobu urzeczywistniania sie wspélnoty wyznawcéw
Jezusa Chrystusa. Pokazuje rowniez, w jakim stopniu wspélnota byta wierna nauczaniu ewange-
licznemu Jezusa, a w jakim o nim zapominata. Jest to metoda spostrzegania i opisywania Kosciota
rozpowszechniona przez kanadyjskiego teologa kardynata Avery Dullesa. Por. A. Dulles, Models of
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soborowi, dokonujac szerokiej refleksji na Kosciotem i swiatem wspoétczesnym,
w Konstytucji dogmatycznej Lumen Gentium proponujg model Kos$ciola rozu-
mianego jako wspdlnota. Ostatnie dni trwania Soboru, a wczeséniej burzliwe
obrady przynosza owoc w postaci Konstytucji duszpasterskiej Gaudium et Spes.
Dokument ten, uznawany za najbardziej dojrzaty ,,owoc” obrad soborowych,
proponuje model Kosciota realizujacego swoja misje jako wspdlnota postugujaca,
w domysle: wspélczesnemu $wiatu i czlowiekowi. Kosciét ma by¢ dla innych
na wzor Chrystusa. Powinien identyfikowac si¢ z potrzebujacymi. Zdaniem
jezuickiego teologa A. Dullesa, ten wlasnie model, oparty na stuzbie, staje sie
wrecz paradygmatem wspolczesnej teologii®'. Koéciot jako Ciato Chrystusa
staje si¢, wedlug niego, ,cierpigcym stugg” i tym samym widzialnym znakiem
Bozej milosci. Daje to mozliwos¢ gloszenia nie tylko stowem, ale takze poprzez
postuge potrzeby pojednania oraz budowania wspdlnoty®2

Caty $wiat stanowi dla wspdlnoty Kosciota locus theologicus, czyli przestrzen,
w ktdrej odkrywa si¢ znaki czasu i odpowiada na nie poprzez dziatanie. Kosciot
podejmuje w ten sposob stuzebny dialog. Ma on troszczy¢ sie o godno$¢ osoby
ludzkiej*?, stuzy¢ budowaniu pokoju, sprawiedliwo$ci i braterstwa, a jednocze-
$nie realizowad swoja misje nauczania®.

Takze z punktu widzenia wyzwan katechetycznych model Kosciota opar-
tego na zasadzie stuzby jest warto$ciowy. Otwiera przestrzen dialogu zaréwno
zludzmi wierzacymi, jak i z tymi, ktérzy wymagaja ewangelizacji. Koscio! stu-
zebny, realizujacy zalozenia wyznaczone na Soborze Watykanskim II, a szcze-
golnie w Konstytucji duszpasterskiej Gaudium et Spes, pragnie by¢ obecny
na wielu plaszczyznach zycia czlowieka. Pragnie takze nie$¢ wiare w Jezusa
Chrystusa oraz ozywia¢ w ludziach nadzieje budowania krélestwa Bozego.
Eklezjologia modelu Kosciola stuzebnego wydaje si¢ $wiadoma potrzeb obu
stron prowadzacych dialog, to jest Kosciota i §wiata. Celem nie jest przeciwsta-
wianie sobie tych rzeczywistosci, lecz postuga na rzecz jednosci®.

the Church; tenze, Models for Ministerial Priesthood, ,,Origins” 20 (1990) 18, s. 284-289; L. Gallo, Chiesa
e Giovani, Roma 2005-2006, s. 42; M. Rusecki, Modele uzasadnien wiarygodnosci chrzescijaristwa,
w: M. Rusecki, K. Kaucha, Z. Krzyszowski (red.), Chrzescijanstwo jutra. Materiaty Il Miedzynarodowego
Kongresu Teologii Fundamentalnej. Lublin 18-21 wrzesnia 2001, Lublin 2001, s. 373-397.

8 Por. A. Dulles, Models of the Church, s. 27-28; P. Krdlikowski, Koscidt i misje w eklezjologicznej
mysli kardynata Avery’ego Dullesa SJ, ,Roczniki Teologiczne” 61 (2014) 9, s. 93-126.

82 Por. A. Dulles, Models of the Church, s. 81-94.

8 Por.GS 12-22; EN 73.

84 Por. GS 40-45; 77-90; A. Dulles, Models of the Church, s. 83-86.

85 Por. GS 40.
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Dyrektorium Ogolne o Katechizacji mowi, ze ,,uczniowie Jezusa sg zanurzeni
w $wiecie jak zaczyn”®. W takim kontekscie, kiedy Kosci6t troszczy sie o wiare
swoich czlonkdéw, nie sposéb, aby pozostawal obojetny na kontekst, w ktorym
zyja owi ludzie. Wrecz konieczna wydaje sie postuga na rzecz tego, aby wspot-
czesny czltowiek mial nowe, zywe doswiadczenie milosiernego Boga, aby w gteb-
szy sposob szukal relacji z Chrystusem, odkrywajac nie tylko jego béstwo, ale
takze czlowieczenstwo®. Zatem podejmowanie postugi katechetycznej Ko$ciota
w modelu stugi jest uzasadnione. Wydaje sie wrecz koniecznym znakiem czasu,
ktéry pozwoli budowaé i umacniac tozsamo$é wyznawcdw Jezusa Chrystusa®®.

Za F. Blachnickim mozna stwierdzi¢, ze Kosciot, ktory pragnie realizowa¢
model stuzebny, przedtuza misje Chrystusa Stugi®. Teolog podkreéla, ze je-
zeli bedziemy postrzegali Koscidt jako ,,obecno$¢ Chrystusa Stugi w dziejach
ludzkosci™®, to budowac¢ sie bedzie wtedy inna §wiadomos¢. Takie pojmowanie
Koéciota wigze sie écisle z rolg Ducha Swietego, udzielonego Kosciotowi po
Zmartwychwstaniu w dniu pig¢dziesigtnicy. To wlasnie Jego moca wyznawcy
Chrystusa s zjednoczeni ze swoim Zbawicielem. Duch Swiety jednoczy ludzi
ze Zbawicielem i sprawia, ze cala swojg egzystencja i potencjalem sa wlaczeni
w postawe Chrystusa Stugi, a tym samym takze w Jego dzielo i postuge zba-
wienia. W ten sposdb, zdaniem Blachnickiego, wspdlnota nabiera dynamiki
w postudze ewangelizacji i katechizacji. Ktos, kto przyjat juz Chrystusa jako
Pana i Zbawiciela, poglebia te osobowg relacje i jest zjednoczony z Nim mocg
Ducha Swietego, nie moze mie¢ pasywnej koncepciji zycia chrze$cijanskiego.
Kosciol poprzez §wiadomos¢ swoich cztonkéw, odcezytujacych swa misje, staje sie
wspolnota stuzebng na wzoér Chrystusa i stara si¢ wypelniac swoje postannictwo
w kazdym czasie i miejscu. Takze sama wspolnota powstaje i rozwija sie tam,
gdzie wszyscy, zgodnie ze swoim charyzmatem, podejmuja stuzbe dla jej budo-
wania®’. Oznacza to, ze podjecie drogi stuzebnej prowadzi do wiary i dojrzatej
postawy. Kto$, kto przyjat Chrystusa, pogtebil z Nim relacje osobowa, kierowany
Duchem Swietym chce glosi¢ Ewangelie innym i w ten sposéb realizowac stuzbe.
Taka postawa jest takze wyrazem dojrzalosci chrzescijanskiej®.

8  DOK 24.
87 Por. CT 3; DOK 24, EN 52-56.
8 Ppor. M. Majewski, Spotkanie katechezy z teologiq, s. 44-46.
Por. F. Blachnicki, Chrystus Stuga swiattem Kosciota, s. 44.
Tamze.
1 Por. F. Blachnicki, Charyzmat Swiatto-Zycie, s. 56-57.
92 Analogiczne myslenie mozna takze odnalez¢ u teologdéw Europy Zachodniej. Aspekt stuzeb-
nosci we wspdlnocie Kosciota podkreélali miedzy innymi: J.H. Newmann (jeden z twércéw Ruchu

89
90

42



ROZDZIAL I. TEOLOGICZNE PODSTAWY SEUZBY

Papiez Franciszek zachgca, aby cale dzielo szeroko rozumianej ewangeliza-
cji bylo podjete w duchu radosci i odpowiedzialnoéci za wspotczesny $wiat™.
Koscio! realizowany w modelu stugi ukazuje nowe mozliwosci. Postuluje odejscie
od postawy tryumfalnej na rzecz stuzebnej gotowosci. Kosciol stuzby to takze
Kosciét gotowy na rozpoznawanie probleméw zyciowych tych, do ktérych zostat
postany. Jest gotowy do stuchania i poznawania ludzkich potrzeb, chetny do
prowadzenia dialogu. Kosciét uzdalnia swoich cztonkéw poprzez poszczegdlne
charyzmaty do stuzby na wzoér samego Chrystusa i postugi podjetej przez apo-
stolow. Nie sposdb nie zauwazy¢, ze taki model Kosciota jest postulowany takze
w posoborowych dokumentach katechetycznych®®.

Wymownym znakiem refleksji nad Ko$ciolem w czasie Soboru Watykan-
skiego II jest relacja, jaka zachodzi pomiedzy stawianymi pytaniami i odpowie-
dziami o tozsamos$¢ wyznawcow Chrystusa. Znane jest powszechnie pytanie
postawione w czasie jednej z sesji: Ecclesia, quid dicis de te ipsa? (Kosciele, co
powiesz sam o sobie?). Wobec tego pytania deklaracja Pawla VI na ostatniej sesji
soborowej z 7 grudnia 1965 roku wydaje si¢ dopetnia¢ catosciowego obrazu.
Papiez stwierdzit, ze Ko$ciot deklaruje sie jako stuga ludzkosci®®. W ten sposob
wyznaczony zostal kierunek refleksji eklezjologicznej oraz sposob realizowania
praktyki nauczania, u$wigcania i pasterzowania. Te wszystkie plaszczyzny maja
by¢ urzeczywistniane w duchu stuzby (diakonii)®®.

Oksfordzkiego), Y.M. Congar, K. Tilmann, R. Guardini, H. de Lubac. Por. tamze, s. 48-49; F. Blachnicki,
Sympatycy czy chrzescijanie, s. 13-42; L. Gallo, Chiesa e Giovani, s. 72-78; H. de Lubac, Paradosso
e mistero della Chiesa, Milano 1979; R. Repole, Dal Corpo di Cristo al Popolo di Dio, ,Vita Pastorale” 10
(2012), s. 43-58; A. Choromaniski, Vaticanum II: Sobér eklezjologicznego przetomu, ,Studia Theologica
Varsaviensia” 50 (2012) 2, s. 17-54.

% Por.EG 1-8.

4 Por.DOK22-27;CT 56-61; EN 5; J. Moskatyk, Charyzmatyczno-kenotyczny wymiar przynaleznosci
do Kosciota, ,Roczniki Teologii Ekumenicznej” 56 (2009) 1, s. 33-37.

% Dostownie zostato uzyte wtoskie stowo ancella oznaczajace: niewolnica lub stuzgca. Por.
Pawet VI, Wystgpienie na ostatniej publicznej sesji Soboru Watykanskiego Il (7.12.1965), http://www.
vatican.va/content/paul-vi/it/speeches/1965/documents/hf_p-vi_spe_19651207_epilogo-concilio.
html (data dostepu: 20.03.2020).

% Taka wizje Kosciota opartg na stuzbie i wyrastajgcg ze wspdlnoty przedstawiat takze Stefan
Swiezawski, jeden z uczestnikéw obrad soborowych. Streszczat on wizje Koéciota do trzech stéw:
wspoélnotowy, stuzebny i otwarty. Médwigc o Kosciele stuzebnym, wyjasniat, ze ,Koscidt stuzebny
to przede wszystkim Koscidt ubogi. Kosciét nie ma byé Kosciotem sukcesu, tylko Kosciotem $wia-
dectwa. Sukces, nawet duchowy, nie jest zadnym celem w Kosciele. Nie chodzi o wtadztwo dusz, nie
chodzi o triumfalizm, nie chodzi o zdobywanie znaczenia, a jedynie o dawanie Swiadectwa. Wtadza
ma by¢ jedynie stuzba, na wszystkich jej szczeblach”. A. Karor-Ostrowska, J. Majewski, Okreslanie
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1.3. Wspdlnota dojrzata - wspdlnota postugujaca

Kontynuujac rozwazania na temat stuzebnego charakteru Koéciola, mozna
postawi¢ pytanie: Jakie sa cechy dojrzalej wspdlnoty?

Jej »dojrzewanie” nie jest dzialaniem jednorazowym ani chwilowym.
Wlasciwie, z punktu widzenia katechetycznego, mozna stwierdzi¢, ze jest
to dzialanie ciggte, w ktdére zaangazowana jest cata wspélnota. Proces ozywiania
itroska o dojrzalos¢ wiary to zadanie calego Zycia, wymagajace systematycznej
i ofiarnej stuzby®”. Dokumenty katechetyczne dzielg proces rozwoju wiary na
istotne elementy. Sg nimi kolejno: dzialania misyjne, podejmowane z mysla
o niewierzacych i obojetnych religijnie, dziatania katechetyczno-wtajemnicza-
jace, z mysla o tych, ktorzy wybierajg Jezusa i Ewangelie, dzialania duszpasterskie
dla wiernych juz dojrzatych we wspdlnocie®®. Dokumenty méwig jednak, ze nie
s3 to etapy zakonczone, poniewaz w sposob dynamiczny powinny prowadzi¢
do dojrzatosci wedtug petni Chrystusa®.

Wspolnota, dazac do dojrzalosci, powinna starac sie uczyni¢ wlasnym prag-
nienie Chrystusa: ,,Badzcie doskonali, jak doskonaly jest Ojciec wasz niebieski”
(Mt 5, 48). Dlatego wlasnie postuga nauczycielska Kosciota tworzy pewien po-
rzadek: ,,[...] opierajac si¢ na nawréceniu poczatkowym osoby do Pana Jezusa,
wzbudzonym przez Ducha Swietego za posrednictwem pierwszego gloszenia,
katecheza ma na celu da¢ podstawe temu pierwszemu przylgnieciu i prowadzié
je do dojrzatosci. Chodzi wiec o pomaganie temu, kto wlasnie si¢ nawrdcil,
aby: lepiej poznal tego Jezusa, ktéremu sie powierzyl, poznat mianowicie Jego
tajemnice, Krolestwo Boze, ktore On zapowiada, wymagania i obietnice zawarte
w Jego ewangelicznym oredziu, drogi, jakie wyznaczyl dla wszystkich tych,
ktorzy zechcg pdjs¢ za Nim™°°. Biorgc zatem pod uwage fakt, ze cale nauczanie
ewangelizacyjne powinno by¢ nastawione na rozwijanie i poglebianie komunii
z Jezusem, nalezy stwierdzi¢, ze im bardziej wspolnota przypomina swojego
Mistrza, tym bardziej staje sie dojrzata.

Poszukujac zatem odpowiedzi na pytanie o dojrzala wspdlnote, nalezy
stwierdzi¢, ze cecha owej dojrzalosci jest, po pierwsze, wierne nasladowanie

tozsamosci Kosciota. Rozmowa ze Stefanem Swierzawskim, w: Z. Nosowski (red.), Dzieci Soboru
zadajq pytania, Warszawa 1996, s. 15-30.

97 Por. DOK 51.

9% Por. EN 25; DOK 49; CT 18, AG 6, RM 33 148.

9 Por. DOK 56; CT 20.

100 por, DOK 80.
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Chrystusa ze $wiadomoscia, Ze jest to dlugotrwaty proces, a nie jednorazowe
wydarzenie, po drugie za$ —trwanie w communio Kosciota.

Jak uczy Katechizm Kosciola Katolickiego, wiara jest wyjatkowa relacja
miedzy Tréjosobowym Bogiem i wspolnotg Chrzeécijan'®. Jest to przestrzen,
w ktorej ksztaltuje sie dojrzata tozsamos¢ Kosciota. Postuga katechetyczna po-
winna prowadzi¢ do jak najpetniejszego zjednoczenia z Bogiem w sposéb oso-
bowy. Dyrektorium Ogélne o Katechizacji zawiera mysl, ze ,komunia z Jezusem
Chrystusem, na mocy swojej dynamiki, kieruje ucznia do zjednoczenia si¢ z tym
wszystkim, z czym gleboko byl zjednoczony sam Jezus Chrystus: z Bogiem, Jego
Ojcem, ktéry postal Go na $wiat, i z Duchem Swietym, ktéry kierowal Nim
w Jego postaniu; z Kosciotem, Jego Cialem, za ktore si¢ wydal, i z ludzmi, Jego
bra¢mi, ktdrych los zechcial podzieli¢”*>. W ten sposéb realizuje sie cel kate-
chezy, ktéry wyraza si¢ w wyznaniu wiary w jednego Boga: Ojca, Syna i Ducha
Swietego. Uwypuklaja sie dwa aspekty postugi Ko$ciota: wertykalny i hory-
zontalny'®’. Najpelniej realizujg sic one w momencie Eucharystii. Cztonkowie
Kosciola tworza wtedy wspolnote (communio) miedzy sobaq i z Bogiem. Tak wiec
Eucharystia, w ktorej czlowiek jednoczy si¢ z Chrystusem, jest sita tworzaca
komunie Kosciota'**,

Dojrzatoé¢ Kosciota jest realizowana poprzez trwanie w communio. Owa
dojrzalos¢ na tym etapie domaga si¢ od wspdlnoty takze swiadectwa zycia
i potwierdzajacych uczynkéw. Uczynki wyplywaja z dojrzalej wiary i maja by¢
swiadectwem do$wiadczanej we wspdlnocie mitosci. S3 wyrazem i dowodem
autentycznosci oraz dojrzatosci oséb tworzacych communio. Zatem na tle ho-
ryzontalnym dojrzaly jest ten, kto potrafi wiare uzewnetrznia¢, wydajac dobre
owoce (por. Jk 2,14-22). Precyzuje to w swoich stowach Swiety Pawel: ,,Niech
zniknie spo$rod was wszelka gorycz, uniesienie, gniew, wrzaskliwos¢, zniewa-
zenie — wraz z wszelka zloécig. Badzcie dla siebie nawzajem dobrzy i milosierni!
Przebaczajcie sobie, tak jak i Bog nam przebaczyl w Chrystusie” (Ef 4, 31-32).
W ten sposob wspdlnota wykazuje swoja dojrzalos¢, wyplywajaca z zakorze-
niania w Jezusie Chrystusie.

Polaczenie tych dwoch cech dojrzatej wspolnoty, nasladowania Jezusa
oraz trwania w communio z Kosciolem, prowadzi w konsekwencji do postawy

101 por. KKK 26-35.

102 pOK 81.

103 por. M. Rusecki, Traktat o Kosciele, Lublin 2015, s. 162-163; F. Blachnicki, Jednos¢ i diakonia,
Krakdw 2009, s. 162.

194 Por. LG 3; KKK 790; A. Czaja, Traktat o Kosciele. Dogmatyka, t. 2, Warszawa 2006, s. 403.
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stuzebnej (diakonii). Jest to trzecia i zarazem najbardziej istotna cecha charak-
teryzujaca dojrzata wspolnote. Uzywajac terminologii jezyka katechetycznego,
mozna stwierdzi¢, ze po dobrze przeprowadzonej ewangelizacji, po ugrunto-
wanej i poglebionej katechezie, przychodzi czas na postuge, czyli diakonie'®.

Autentyczna dojrzatos¢ zycia wydaje owoce. Impulsem do ich wydawania
jest mito$¢. Wspdlnota czerpie t¢ mito$¢ poprzez zycie sakramentalne, uczy sie
jej poprzez poglebianie prawd wiary, umacnia cnot¢ na modlitwie oraz poprzez
przezywanie liturgii i w postepowaniu moralnym. Kiedy wspdlnota dojrzewa,
kierujac sie¢ miloscig, dzieli sie¢ §wiadectwem i podejmuje postuge na rzecz
Kosciola, a takze na rzecz tych, ktérzy odeszli do Chrystusa lub go jeszcze nie
poznali. Wspélnota nie ma mozliwosci, aby swoja wlasng sifg realizowa¢ cnote,
a zarazem owoc Ducha Swietego, jakim jest mito$¢. Chrzescijafistwo jest religia
milosci dlatego, ze objawiajacy sie Bog jest Mitoscig (1] 4, 8-16). Wewnetrzng
zasade jednosci Oséb w Tréjcy Swietej stanowi takze mitoéé'*®. To wlasnie
pelne zjednoczenie z Bogiem czyni wspélnote zdolng do Zycia tg cnotg. Che¢
podjecia nasladowania Jezusa Chrystusa sprawia, ze ta milo$¢ staje si¢ kon-
kretna i realna'®’.

W ten sposob czlowiek wierzacy, poprzez zjednoczenie z Jezusem Chry-
stusem i do$wiadczajac wspolnoty, odkrywa rados¢ z nasladowania swojego
Pana i Zbawiciela. Bioragc pod uwage to, ze najbardziej pelnym i wlasciwym
obrazem Chrystusa jest obraz Stugi, mozna dojs¢ do nastepujacego wniosku:
w realizacji postugi nauczycielskiej wspdlczesnego Kosciota nalezy dazy¢ do

195 Taka struktura moze zostaé nazwana klasyczna i znajduje potwierdzenie w twérczosci wielu

polskich wspétczesnych teologdw. Por. F. Blachnicki, Jednos¢ i diakonia, s. 173; J. Stala, Ewangeli-
zacja w misji Kosciota, w: J. Stala (red.), Wybrane zagadnienia z katechetyki, Tarndw 2003, s. 347-370;
P. Makosa, Ewangelizacyjny wymiar katechezy, w: J. Czerkawski (red.), Katecheza w swoich pod-
stawowych wymiarach, Kielce 2013, s. 169-178; A. Offmaniski, Koncepcja katechezy o charakterze
ewangelizacyjnym wedtug zasad katechumenatu, Szczecin 2010, s. 26-28; E. Alberich, Katecheza
kerygmatyczna, w: J. Gevaert (red.), Stownik katechetyczny, s. 424; R. Czekalski, Recepcja nurtu
kerygmatycznego w katechezie polskiej, s. 33-46; P. Tomasik, Owoce orientacji kerygmatycznej we
wspdtczesnej katechezie polskiej, ,Studia Katechetyczne” 8 (2012), s. 47-58; R. Murawski, Ewangeli-
zacja-Katecheza. Swiadectwo pierwszych wiekéw, w: P. Makosa (red.), Katecheza ewangelizacyjna...,
s.101-116; P. Skiba, Katecheza ewangelizacyjna w nowych ruchach i wspélnotach koscielnych. Studium
katechetyczne wybranych ruchéw i wspdlnot koscielnych, Lublin 2006.

196 Por, KKK 212-221; M. Rusecki, Traktat o Kosciele, s. 164.

97 Por. F. Blachnicki, Sympatycy czy chrzescijanie, s, 13; G. L. Mller, Dogmatyka katolicka, Krakéw
2015, s. 625.
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budowania swiadomosci Kos$ciota przezywanego jako wspodlnota postugujaca
na wzor Chrystusa'®®.

Wspolczesna katecheza, posrdd roznych swoich zadan, powinna zatem sku-
pi¢ si¢ na promowaniu obrazu Chrystusa Stugi, w konsekwencji na tworzeniu
Kosciota stuzebnego. Cechg Kosciota, ktdra czyni go najbardziej zauwazalnym
znakiem w $wiecie wspodlczesnym, jest wlasnie jego stuzebny charakter. Stuzac
bowiem ludziom, pozostaje dynamiczny, dyspozycyjny i otwarty'’. W ten
sposob realizuje takze swoj apostolski wymiar oraz podstawowy wymiar zycia
Jezusa, ktdry ,,nie przyszedl, aby mu stuzono, lecz aby stuzy¢ i da¢ swoje zycie
jako okup za wielu” (Mk 10, 45). Stuzebna postawa wypetniala caly Jego zywot,
zatem stuzba powinna stac sie treécig zycia dojrzalej wspolnoty Kosciota. Mozna

nawet stwierdzi¢, ze dojrzata wspdlnota bedzie Kosciotem Chrystusowym w ta-

kim stopniu, w jakim podejmie stuzbe wobec Boga i cztowieka'*’.

108 Niektdre nurty wspotczesnej eklezjologii méwia nawet o potrzebie diakonijnej eklezjologii.

Oznacza to, ze Tajemnica Kosciota jest rozwazana w refleksji teologicznej w $wietle stuzby. W tym
Swietle stuzba (diakonia) nie jest rozumiana jako efekt przepowiadania, ale jest centralnym elemen-
tem catego zycia i funkcjonowania wspélnoty Kosciota. Por. M. Marczewski, Teologia Chrystusa-Stugi
jako odpowiedZ na znaki czasu, s. 121-123; tenze, Diakonia, ,Teologia i Ambona” 9 (1994), s. 21-28;
W. Hryniewicz, Nasza Pascha z Chrystusem. Zarys chrzescijariskiej teologii paschalnej, t. 2, Lublin
1987, s. 146-180.

199 Postulat ten nie jest niczym nowym. Zostat juz sformutowany w polskiej mysli teologicznej
kilkanascie lat po zakoriczeniu Soboru Watykanskiego II. Postulujac o dojrzata wiare i wspdlnote,
Franciszek Blachnicki pisze, ze ,,jeszcze nie doszto do takiej przemiany w stylu i modelu zwyczajnego,
przecietnego duszpasterstwa parafialnego, aby miato ono w sobie $rodki i metody formowania wiary
dojrzatej, ktéra jest zywym odniesieniem cztowieka do osoby Chrystusa i przezywaniem $wiadomosci
«my» we wspoélnocie KoSciota. Doprowadzeniu do takiego etapu rozwoju wiary z zatozenia stuzy
katechumenat”. F. Blachnicki, Godziny taboru, Carlsberg-Lublin 1989, s. 58. Termin ,katechumenat”,
ktérego uzywa Blachnicki, mozna uznad za tozsamy z katecheza. Wyznaczajac cel katechumenatu,
czyli dziatan katechetycznych, zauwaza, ze powinno sie prowadzi¢ wierzacych do dojrzatej wiary,
to znaczy ,wdrazania do zycia stowem Bozym, tak, zeby w jego Swietle rozwigzywac problemy
zyciowe”, czego celem ma by¢ ,doprowadzenie do zywej modlitwy, do zycia liturgia, do zycia
i podjecia odpowiedzialnosci (diakonii) w ramach wspdlnoty lokalnej i do $wiadectwa”.(tamze).
Franciszek Blachnicki, postulujac taki model katechezy, zdaje sobie sprawe ze swoistej niewydolnosci
duszpasterskiej. Wskazuje dlatego konkretne rozwigzania, oparte na matych wspdlnotach, rodzinie
lub tez trosce o elity spoteczne. Por. F. Blachnicki, Teologia pastoralna ogélna, t. 1, Warszawa 2013,
s. 405-415; tenze, Charyzmat i wiernosc, s. 97-119.

1% Por. EG 186-216; T. Dola, Chrzescijanin w postchrzescijariskim Swiecie, ,Teologia. Kultura. Spo-
teczenstwo” 5 (2019) 4, s. 23-36; P. Makosa, Przemiany religijnosci jako wyzwanie dla wspétczesnej
katechezy, ,Katecheta” 52 (2008) 2, s. 16-22.
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2. Urzeczywistnianie sie wspdlnoty KosSciota
w postugiwaniu***

Wspdlnota Kosciola stanowi jeden z centralnych i podstawowych tematéw
katechezy''?. Jak stwierdza Dyrektorium Ogélne o Katechizacji, ,wspdlnota
chrzescijanska jest historycznym urzeczywistnianiem daru komunii (koinonii),
ktora jest owocem Ducha Swietego™"’. Troska o te wspdlnote widoczna jest
w réznorodnosci Kosciota. Koscidt, ktéry rodzi sie¢ do wiary, poprzez kate-
cheze wychowuje oraz umacnia relacje¢ z Bogiem i pomiedzy ludzmi. A zatem
wspolnota Kosciota jest poczatkiem, miejscem i celem katechezy. Jan Pawet IT
przypomina, ze ,katecheza stanowi zawsze dla Ko$ciota swiety obowigzek
i trwale, niezbywalne prawo™*.

W kazdym czasie i miejscu Koscidt powinien posiada¢ takg samoswiado-
mos¢, w ktorej swietle moze poprawnie ocenia¢ rzeczywistos¢ i podejmowac
dzialanie. Czas po Soborze Watykanskim II to obraz Kosciola oparty na zasadzie
wspolnoty, ktéra dazy do postawy stuzebne;.

Obraz taki wynika z postannictwa udzielonego Kosciotowi przez Chrystusa.
Cala stuzba Kosciofa ksztaltuje si¢ na wzor postugi Chrystusa, a On, obecny
w Kosciele, sprawia, ze stuzba owa urzeczywistnia si¢ poprzez podejmowane
zadania. Na wzor Chrystusa jest to: postuga nauczania, postuga uswigcania
i postuga pasterska''. Katecheza umiejscowiona jest w przestrzeni postugi
stowa, czyli nauczania'*®.

Zrédlem dla podjecia tej dziatalnosci jest nakaz misyjny Chrystusa. Dziatanie
zbawcze Ko$ciota urzeczywistnia si¢ w owej postudze poprzez kolejne kroki.
Wspolczesna refleksja katechetyczna jako pierwszy etap wskazuje preewangeli-
zacje. Kolejnym jest ewangelizacja, ktéra poprzedza proces katechizacji. Osoba
uczestniczaca w katechezie i odznaczajaca si¢ dojrzala wiarg powinna podjaé

stuzbe (diakonie) na rzecz wspdlnoty Kosciota'"”.

"' Por. F. Blachnicki, Istotne cechy ruchu eklezjalnego, s. 22.

2 Por, DOK 253.

3 Tamze.

4 CT 14.

15 Por. R. Kaminiski (red.), Teologia pastoralna, t. 2, Lublin 2002, s. 131-308.

18 Por. DOK 50; CT 20-21.

"7 Por. M. Marczewski, Ewangelizacja - nawrécenie - inicjacja - stuzba, w: P. Makosa (red.),
Katecheza ewangelizacyjna..., s. 139-156.
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2.1. Preewangelizacja

Odnosnie do rzeczywistosci poprzedzajacej katechizacje pojawiaja sie trud-
nosci terminologiczne. W latach 60. XX wieku powstal termin prekatecheza.
Jest on widoczny w tworczosci Jeana De Lu, Marcela van Castera czy Josepha
Colomba''®. Uwazano wtedy, ze konieczne s3 dzialania poprzedzajace katechi-
zacje. W domysle byt to glos wotajacy o postuge ewangelizacyjng. We wspot-
czesnym kontekscie duszpasterskim jawi sie konieczno$¢ pojscia o krok dalej.
Istotna staje si¢ wowczas potrzeba wprowadzenia dzialan poprzedzajacych
ewangelizacje''®. Taki sposob spojrzenia na urzeczywistnianie sie¢ Ko$ciota
poprzez postuge stowa gwarantuje ujecie szersze i calos$ciowe. Czesto w lite-
raturze katechetycznej wystepuje swoista triada: ewangelizacja, katecheza,
postuga. Jednak dla calo$ciowej wizji nalezy doda¢ takze na poczatkowym
etapie preewangelizacje'?’.

Stownik katechetyczny, ktdry jest ttumaczeniem z jezyka wloskiego, zawiera
hasto preewangelizacja''. Termin ten jest wyjasniany jako ,wyrazny i ztozony
zespOt dzialan i znakéw, poprzedzajacy przepowiadanie misyjne lub jedno-
czesny z nim, w celu otwarcia drég w $wiecie zamknietym na Chrystusa oraz
umozliwiajacy spotkania niewierzacych z Ewangelia, przygotowujac ich serca,
azeby przyjeli oredzie i nawrdcili si¢”*??. Takie rozumienie preewangelizacji

"8 Por. J. Le Du, Precatéchese, Paris 1965; M. van Caster, Catechése et dialogue, Bruxelles 1966;

J. Colomb, Le service de L’Evangile, Paris 1968.

"9 Por. P. Makosa, Katecheza mtodziezy gimnazjalnej. Stan aktualny i perspektywy rozwoju, Lublin
2009, s. 403-444; S. Dyk, Preewangelizacja ,,otwarciem drzwi” dla Ewangelii, ,,Kieleckie Studia Teo-
logiczne” 2 (2003) 2, s. 102-111.

120 W literaturze katechetycznej jezyka wtoskiego pojawia sie okreslenie primo annuncio. Trudno
jest oddac wspomniany termin w jezyku polskim. Mozna bytoby przettumaczy¢ go jako ,pierwsze
gtoszenie”, ,pierwsze zwiastowanie” lub ,pierwsze nauczanie”. Znaczenie leksykalne, teologiczne
i dydaktyczne powyzszych stéw ma $cislej okreslony kontekst, stad tez stuszne bedzie utozsamie-
nie go z terminem ,,preewangelizacja” stosowanym w literaturze polskojezycznej. Por. J. Gevaert,
La prima evangelizzazione o primo annuncio, w: tenze (red.), Andate e insegnate. Manuale di cate-
chetica, Leumann (Torino) 2002, s. 215-238; tenze, La proposta del vangelo a chi non conosce il Cristo,
Leumann (Torino) 2002; A. Fontana, Tu sei Cristiano?, Leumann (Torino) 2018; Vescovi delle diocese
Lombarde, La sfida della fede: il promo annuncio, Bologna 2009; W. Kasper, Tornare al primo annuncio.
Relazione al Congresso Europeo dei Vescovi e responsabili per la catechesi del CCEE, ,,Il Regno-Do-
cumenti” 54 (2009), s. 336-343; A. Fossion, Proposta della fede e primo annuncio, “Catechesi” 78
(2008/2009) 4, p. 30; A. Maravilla, Il Primo Annuncio oggi, Roma 2017.

21 Por. N. Canizares, Preewangelizacja, w: J. Gevaert (red.), Stownik katechetyczny, s. 740-742.

22 Tamze, s. 740.
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pozwala umiejscowi¢ ten moment przed ewangelizacja, ktéra ma prowadzi¢ do
nawrdcenia i zapoczgtkowania relacji osobowej ze Zbawicielem'*’.

Wydawac¢ by si¢ moglo, ze termin ,,preewangelizacja” jest rzeczywisto-
$cig nowy i powstalg na skutek obecnej sytuacji religijnej. Jednak wzorcéw
do realizacji tej formy postugi mozna szuka¢ juz w pedagogii samego Jezusa,
ktory czesto w swojej ziemskiej dziatalnosci, pochylajac si¢ nad konkretnym
czlowiekiem, przenikat serca ludzi i poprzez rozmowy doprowadzat do checi
odkrywania prawdy $wiatla Bozego. Bazujac na pedagogii Zbawiciela, Sobor
Watykanski II nakazuje: ,,[...] tak niech i Jego uczniowie, przejeci gteboko
duchem Chrystusowym, poznaja ludzi, wéréd ktérych zyja, i niech tak z nimi
przestaja, aby sie oni przez szczery i cierpliwy dialog dowiedzieli, jakimi bo-
gactwami szczodrobliwy Bog obdarzyl narody; réwnoczesnie za$ niech usituja
owe bogactwa rozjasni¢ swiattem Ewangelii, wydobywa¢ na wierzch i oddawa¢
pod wladze Boga Zbawiciela”?%,

Dyrektorium Ogélne o Katechizacji, uwzgledniajac nauczanie soborowe oraz
osiggniecia teologiczne i pedagogiczne, zacheca, aby wspdlnota Kosciota nie
byla obojetna wzgledem niewierzacych oraz tych, ktérzy swiadomie wybieraja
niewiare, ochrzczonych, ktérzy zyja na marginesie zycia chrzescijanskiego oraz
wyznawcéw innych religii'®®.

Mozna zatem stwierdzi¢, Ze zanim podejmie si¢ dzielo ewangelizacji, nalezy
»przygotowac przestrzen”, to znaczy usunac wszelkie przeszkody i wyelimino-
wac uwarunkowania, ktére uniemozliwiaja wtasciwy dostep do przestrzeni du-
chowej cztowieka. Od czasu papieza Pawta VIiadhortacji apostolskiej Evangelii
nuntiandi zagadnienie ewangelizacji jest szeroko podejmowane i analizowane
w refleksji teologicznej. Dokument 6w stwierdza, ze adresatami tych dzialan sg
wszyscy zdolni przyja¢ Ewangelie'*. Celne okazuje sie pytanie: Co ma zrobi¢
Kos$ciot z tymi, ktorzy aktualnie takiej zdolnoéci nie posiadaja?'*” Podjecie za-
tem postugi preewangelizacji wynika z misyjnej natury Ko$ciola'?®, ale takze
z przestanek antropologicznych, spotecznych i kulturowych'?’.

23 Por. P. Makosa, Preewangelizacja pierwszym i koniecznym etapem formacji chrzescijariskiej,

,Katecheta” 7-8 (2010), s. 25-34.

124 AG 1L

25 Por.DOK51; EN 51-53; A. Dulles, Evangelization for the Third Millennium, New York 2009, s. 68.

26 Por. EN 49.

27 Por. W. Przygoda, Preewangelizacja - ekstrawagancja czy pastoralna koniecznosc¢?, w: W. Przy-
goda, M. Fiatkowski (red.), Peryferie wiary wyzwaniem dla Kosciota, Lublin 2015, s. 17-40.

128 por. KKK 27; EG 14; VD 91.

129 por. ChL 34; EN 51; GS 24.

50



ROZDZIAL I. TEOLOGICZNE PODSTAWY SEUZBY

Celem tego dzialania powinno by¢ nawigzanie relacji osobowej z odbiorcag,
poznanie kontekstu zyciowego i spolecznego, w ktérym sie on znajduje, pomoc
w odnalezieniu odpowiedzi na pytanie o szczescie i rados¢ zycia. Czas preewan-
gelizacji nie jest jeszcze chwila na gloszenie ewangelicznego kerygmatu. To raczej
etap przygotowawczy, aby Dobra Nowina o Bogu, ktéry jest mitoscia, zostata
wladciwie zrozumiana i przyjeta. Chodzi o takie postugiwanie, ktére wzbudzi
postawe otwartosci, dialogu, zaufania. Papiez Benedykt XVI uzywa sformu-
fowania, ze chrzescijanie maja by¢ ,,przyjaciotmi” tych, ktdrzy znaja Boga, ale
takze tych, ktorzy Go jeszcze nie poznali'*’. Chodzi o swoiste zaprzyjaznienie sie
z osobami zagubionymi lub poszukujacymi sensu zycia.

Preewangelizacja to dzialanie skierowane nie tylko do oséb, ale jak uczy
Jan Pawel II w encyklice Redemptoris missio, takze do srodkéw spolecznego
przekazu oraz wszystkich srodowisk przyjmujacych i gloszacych oredzie chrze-
$cijanskie, a wigc do $wiata kultury, $wiata nauki, dialogu migdzynarodowego
oraz szeroko rozumianych refleksji filozoficznych'".

Podejmujac wysitek formacji chrzescijanskiej, zmierzajacej w kierunku
wychowania czlowieka do stuzby na rzecz wspdlnoty Kosciola i §wiata, nalezy
uwzgledni¢ dwie plaszczyzny oddzialywania preewangelizacyjnego: antropo-
logiczna oraz teologiczna.

Wspdlczesna sytuacja spoleczna, kulturowa i historyczna sprawia, ze po-
jawia sie coraz wigcej ludzi, ktérym nie tylko rzeczywisto$¢ zwigzana z wiarg
i Bogiem wydaje si¢ obca, ale takze przestrzen paradygmatéw zyciowych jest
daleka od ewangelicznych. Obecny kontekst postugiwania Kosciota stawia
wyzwanie w postaci 0sdb, ktorym jakiekolwiek tresci z jezyka teologicznego sa
obce lub wrecz stanowig forme ,,odstraszacza”. Hiszpanski arcybiskup Fernando
Sebastian, opisujac wspolczesny $wiat, stwierdza, ze ,wczoraj ateizm istnial
w umystach paru filozoféw. Dzi$ ateizm mamy w domu, wéréd kuzynéw, wnu-
kow i sgsiadow. Ateizm dotyczy nas wszystkich, a zycie tak jakby Bég nie istniat
stalo sie swoistym ateizmem przez zaniedbanie”*? Jan Pawel II, bedac wy-
ktadowcg etyki na KUL, okre$lat §wiat mianem ,,dyktatury pragmatyzmu™*.

130 Benedykt XVI, Przeméwienie do Kurii Rzymskiej (21.12.2009), ,’Osservatore Romano” (wersja

polska), 31(2010) 2, s. 37.

31 Por.RM 37-38; B. Biela, Typy i metody ewangelizacji w $wietle wspdtczesnego nauczania Magi-
sterium Ecclesiae, ,Studia Nauk Teologicznych” 10 (2015), s. 259-280.

132 Cyt. za J.M. Gil Tamayo, Mdj sgsiad, ten ateista. Papiez i kwestia Boga w dzisiejszym $wiecie,
~L'Osservatore Romano” (wersja polska) 34 (2013) 1, s. 61.

3% Por. G. Weigel, Jan Pawet Il, nadzieja i wspdtczesny sekularyzm, w: S. Nowosad, A. Eckmann
(red.), W poszukiwaniu cztowieka w cztowieku. Chrzescijanskie korzenie nadziei, Lublin 2012, s. 189-206.
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Po latach jako papiez stwierdzal, ze wielu wspodlczesnych zyje tak, jakby Boga
nie bylo"*.

Zadaniem preewangelizacji na plaszczyznie antropologicznej jest pobudze-
nie zdolnoéci do refleksji nad sensem wlasnej egzystencji'**. Ma to nierozerwalny
zwigzek z odkrywaniem prawdy o cztowieku i $wiecie oraz przygotowaniem
intelektu do przyjmowania zasad nadprzyrodzonych. Podgzanie taka droga
ma doprowadzi¢ do poznania zrédta mitosci. Osobowe doswiadczenie mitosci
i przyjazni oraz umiejetnos¢ budowania relacji stanowia naturalny grunt do
otwarcia si¢ na Boga'*®.

Wspolczesny czlowiek ze wzgledu na réznorakie dos§wiadczenia spoteczno-
-kulturowe ma trudnosci w postrzeganiu takich wartosci jak dobro, prawda,
piekno. Wiasciwe ich rozumienie i przezywanie jest natomiast konieczne do
przyjecia prawdy o Bogu, ktory jest mitoscig'*”. Powinno to doprowadzi¢ do
interpretacji osobistych dos§wiadczen w perspektywie powszechnego powotania
do szczescia. W takim $wietle cztowiek uczy si¢ rozréznia¢ dobro od zla, przyj-
mowac wlasciwg postawe wzgledem cierpienia, uczy si¢ postawy dialogu i stuzby.
W konsekwencji chodzi o ukazanie wiarygodnosci oredzia chrze$cijanskiego*®.

Preewangelizacja, ktora prowokuje do pytan o sens Zycia, otwiera przestrzen
dla dzialan podejmowanych na plaszczyznie teologicznej. Ich celem jest uwraz-
liwienie czltowieka na wartosci religijne. Realizacja nakazu misyjnego Jezusa
Chrystusa jest najwazniejszym uzasadnieniem teologicznym tychze dziatan,
ktére odczytane w kontekscie wspolczesnego $wiata, moga by¢ wyrazone ze-
stawieniem stéw papiezy XX i XXI wieku. Pawel VI pisze, ze cztowiek naszych
czasow chetniej stucha $wiadkéw niz nauczycieli, a jesli stucha nauczycieli,
to tylko dlatego, ze s3 Swiadkami'*®. Jan Pawel II za$ dodaje, ze cztowiek wspot-
czesny wierzy bardziej doswiadczeniu niz doktrynie, bardziej zyciu i faktom
niz teoriom'°. A zatem wychodzac od naturalnych spostrzezen i szukania

3% Por. ChL 34.

35 Badania pokazuja, ze okoto 70% spoteczeristwa ma trudnosci dotyczace akceptacji siebie oraz
odnalezienia sensu zycia. Por. K. Dgbrowska, Poczucie sensu zycia i motywacja do jego poszukiwa-
nia wychowankéw domu mtodziezy SOS, ,Lubelski Rocznik Pedagogiczny” 35 (2016) 1, s. 211-233;
A. Ptoszczyniec, Czy sens zycia jest tym samym co cel zycia?, ,Analiza i Egzystencja” 37 (2017), s. 43-60.

3¢ Por.RM 42.

137 Por. KKK 31032; J. Szymik, Traktat o Bogu Jedynym, w: E. Adamiak, A. Czaja (red.), Dogmatyka,
t. 3, Warszawa 2006, s. 29, 84-85.

38 Por. EN 21; J. Gevaert, Prima evangelizzazione. Aspetti catechetici, Torino 1990, s. 49.

3% Por. EN 41.

140 Por. RM 42.
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logicznego porzadku $§wiata, mozna poprowadzi¢ czlowieka w kierunku pytan
transcendentnych'*".

Prawda o istnieniu Boga nie jest bowiem obecnie dla wielu ludzi bezposred-
nio oczywista, dlatego poprzez postuge preewangelizacyjna nalezy poprowadzi¢
czlowieka w kierunku pytan metafizycznych, egzystencjalnych i moralnych.
Zadanie to w jasny sposob definiuje Benedykt XVI w posynodalnej adhortacji
Verbum Domini. Podkresla, ze w postudze Ko$ciota nie ma rzeczy wazniejszej od
tej, aby wspolczesnemu czlowiekowi umozliwi¢ na nowo dostep do Boga, ktory
przemawia i przekazuje nam swojg milos¢, abysmy mieli zycie w obfitosci. Jako
wspoélnota Kosciola ,,nie mozemy zatrzymac dla siebie stéw zycia wiecznego,
ktdre daje nam Jezus Chrystus, gdy Go spotykamy: one sg dla wszystkich, dla
kazdego czlowieka. Kazdy czlowiek w naszych czasach, czy wie o tym, czy tez
nie, potrzebuje tego oredzia. [...] My zas$ jesteSmy odpowiedzialni za gloszenie
tego, co sami dzieki fasce otrzymalismy”™'*2.

Wspolnota Kosciota urzeczywistniajaca sie poprzez postuge jest wezwana
do poszukiwania nowych uczniéw Chrystusa. Papiez Franciszek, odnoszac si¢
do stow Ewangelii: ,W niebie wicksza bedzie rado$¢ z jednego grzesznika,
ktory sie nawraca, niz dziewig¢dziesieciu dziewieciu sprawiedliwych, ktérzy nie
potrzebuja nawrocenia” (Lk 15,7), zauwaza, ze nalezy odnowi¢ ducha misyjnego
oraz porzuci¢ postawe biernoéci'*’. Papieskie wezwanie do ,,pdjécia na pery-
ferie” nalezy interpretowa¢ wlasnie w kontekscie postugi preewangelizacyjnej.
Odnalezienie czlowieka na peryferiach w sensie geograficznym, egzystencjal-
nym, religijnym, kulturowym, intelektualnym czy duchowym to realizacja na-
kazu misyjnego oraz przykazania mitoéci blizniego'**. A zatem preewangelizacja
to dzielo wspdlnoty Kosciola, ktory pragnie stuzy¢ Bogu i czlowiekowi. Polega
ona na przypomnieniu stworzonemu na Jego obraz i podobienstwo cztowiekowi
prawdy o ludzkiej egzystencji oraz wpisywanym w sercu pragnieniu Boga'*’.

™1 Por. Benedykt XVI, Drogi wiodgce do Boga: $wiat, cztowiek, wiara. Audiencja generalna,

14.11.2012, ,L’Osservatore Romano” (wersja polska) 34 (2013) 1, s. 39-41.

42 yDIl.

143 EG 15; por. R. Hajduk, Preewangelizacja i wspétczesne mozliwosci jej urzeczywistniania, ,Forum
Teologiczne” 16 (2015), s. 165-179.

44 EG 20, 30, 46, 53, 63, 191, 197; por. S. Hann, Evangelizing catholics, a mission manual for the
new evangelization, Huntington 2014, s. 37-46.

13 Por. KKK 27; M. C. Carnicella, Comunicazione ed Evangelizzazione nella Chiesa, Roma 1998,
s. 79-83.
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2.2. Ewangelizacja

Preewangelizacja ma wlasciwy sens tylko wtedy, gdy nie jest pozbawiona
dalekosieznego celu, jakim jest obwieszczenie Dobrej Nowiny o zbawieniu.
Jest ona etapem wstepnym, a jej kolejnym krokiem jest ewangelizacja, ktéra
ma doprowadzi¢ do §wiadomego przyjecia kerygmatu. Celem niniejszego
paragrafu nie jest dokonanie szczegélowej analizy zagadnien zwigzanych
z ewangelizacja, ktora jest rzeczywistoscia niezwykle zlozong i dynamiczng
oraz nieustannie podlegajaca ewolucji znaczeniowej'*’. Ponizsze opracowanie
ma jedynie wyznaczy¢ ramy pojeciowe i ukaza¢ ewangelizacje w perspektywie
formacji do stuzby'"’.

Czas, w ktérym zyje wspolczesny Kosciol, mozna okresli¢ jako ere gloszenia
Dobrej Nowiny o zbawieniu. Ewangelizacja jest misjg calej wspolnoty. Takze
»Ko$ciol bierze swoj poczatek z ewangelizacji Jezusa i dwunastu Apostotdw; jest
jakby naturalnym owocem tego dzieta [...], najblizszym i najbardziej widocz-
nym”'*®, Chrystus posyta uczniéw z konkretnymi zadaniami. Méwi do nich:
»ldZcie i nauczajcie”; ,,gloscie” (Mk 16,15); ,,czyncie uczniami’; ,bagdzcie moimi
swiadkami”; ,udzielajcie chrztu” ,czyncie to na mojg pamiatke” (Lk 22,19),
»milujcie sie wzajemnie” (J 15,12). A zatem wszystkie te aspekty: wezwanie do
nawrocenia, nauczanie, gloszenie mitodci, czynienie uczniami stanowia kolejne
elementy ewangelizacji. To wyzwanie i zarazem zobowigzanie wyznacza zadanie
postugi catego Kosciola. Podjecie postugi ewangelizacyjnej jest nasladowaniem
samego Jezusa Chrystusa'®’.

Wspolczesna refleksja teologiczna, bazujac na dokumentach Kosciota, wy-
roznia trzy rézne plaszczyzny rozumienia ewangelizacji: znaczenie ogdlne,
znaczenie $ciste oraz znaczenie specjalne'*.

146 Por. E. Weron, Ewangelizacja - Nowa Ewangelizacja - Apostolstwo. Przemiany terminologiczne,

»Collectanea Theologica” 72 (2002) 2, s. 109-119.

%7 Swiadczy o tym zdanie z adhortacji apostolskiej: ,Wszakze zadna taka niepetna i niedosko-
nata definicja nie moze zado$¢uczynié bogatej, wielostronnej i dynamicznej rzeczywistosci, jaka
jest ewangelizacja, zeby nie zaistniato réwnoczesnie niebezpieczeristwo ostabienia jej sensu lub
nawet znieksztatcenia. W zaden bowiem sposéb nie mozna jej pojac bez uwzglednienia w jednym
wejrzeniu wszystkich koniecznych jej czynnikdéw” (EN 17).

148 EN15.

19 Por. DOK 46-47; W. Przyczyna, Ewangelizacja, w: R. Kaminski (red.), Leksykon teologii pasto-
ralnej, Lublin 2006, s. 254.

%0 Por. M. Marczewski, Ewangelizacja - nawrdcenie - inicjacja - stuzba, s. 142.
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W znaczeniu ogélnym termin ,,ewangelizacja” oznacza wszelka dziatalnos¢
Kosciota, majacg na celu uksztaltowanie $wiata zgodnie z zamystem Stworcy '™
W tym rozumieniu ewangelizacja jest wigc calkowitym postannictwem Kosciota
i ,,calo§ciowym procesem, dzigki ktéremu Kosciét, Lud Bozy, poruszony przez
Ducha Swietego, glosi $wiatu Ewangelie Krélestwa Bozego; daje $wiadectwo
miedzy ludZzmi o zainaugurowanym przez nig nowym sposobie zycia i bycia;
wychowuje w wierze tych, ktérzy nawracaja si¢ na Ewangelie; celebruje po-
przez sakramenty we wspdlnocie wierzacych obecno$¢ Pana Jezusa i dar Ducha
Swietego; przenika i przeksztalca swoja moca caty porzadek doczesny”*2 Takie
ujecie terminu w znaczeniu szerokim jako wszelkiej postugi Kosciota, ktéra
kontynuuje misje Chrystusa, moze by¢ uznane za réwnoznaczne z pojeciami
takimi jak ,misja” i ,apostolstwo”*>.

Postuga wspolnoty wierzacych polega w gtéwnej mierze na ewangelizacji'®*,
to znaczy na postannictwie i zadaniu zaniesienia Dobrej Nowiny ,,do wszystkich
kregow rodzaju ludzkiego, aby przenikajac je swoja mocg od wewnatrz, tworzyta
z nich nowg ludzko$¢™***. Koscidt, ktory podejmuje postuge ewangelizowania,
przypomina misj¢ zwiastuna Dobrej Nowiny Jezusa Chrystusa. Jest to wypel-
nienie ewangelicznego nakazu: ,pojednajcie sie z Bogiem'>®” i , przyobleczcie
nowego czlowieka'®””. Ewangelizacja to nie tylko Zywe nauczanie Ko$ciota, lecz

ST Por. EN 14-18; DOK 46.
52 N. Canizares, Ewangelizacja, w: J. Gevaert (red.), Stownik katechetyczny, s. 255.
F. Blachnicki, podejmujac refleksje nad dokumentem Pawta VI Evangelii nuntiandi, pod-
kresla papieskie rozumienie ewangelizacji w znaczeniu ogdlnym (szerokim). W zwiazku z tym
ewangelizacja tak rozumiana moze by¢ utozsamiana z terminami ,,misja” lub ,apostolstwo”
i zawiera w sobie to wszystko, co stanowi pojecie ,,duszpasterstwo”. Blachnicki proponuje, aby
uzywad terminu ,teologia ewangelizacji” w zastepstwie ,teologii pastoralnej” czy ,teologii dusz-
pasterskiej”. Pojecia ,pasterstwo” lub ,,duszpasterstwo” zawierajg w sobie element statyczny
i zawezaja sie do tych, ktérzy sg juz w KoSciele poprzez chrzest. Stosowanie terminu ,teologia
ewangelizacji” (ewangelizacji rozumianej w znaczeniu ogélnym) gwarantuje wieksza perspektywe
dynamiki i dialogu. Pojecie to wigze sie z wizjg Kosciota postugujacego ku rozwojowi i celem
gtoszenia Dobrej Nowiny. Zdaniem Blachnickiego we wspdtczesnym Swiecie, domagajacym sie
ciagtego odczytywania na nowo znakéw czasu, takie ujecie ewangelizacji wydaje sie adekwatne.
Por. F. Blachnicki, Ewangelizacja w procesie budowania nowej parafii, w: tenze, Charyzmat Swia-
tto-Zycie, s. 111-128.

134 Por.EN 14;EG 8.

55 EN 18; D. Lipiec, Teologiczne podstawy ewangelizacji, w: W. Przygoda, E. Robek (red.), Ewan-
gelizacja odpowiedzig KoSciota w Polsce na wyzwania wspétczesnosci, Sandomierz 2011, s. 17-38.

56 Por. 2 Kor 5,20.

ST Por. Ef 4,24; Rz 13,14; 2 Kor 5,17.
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takze szeroko rozumiana refleksja nad prawda objawiong. To takze spotkanie
z konkretng kulturg i konkretnym cztowiekiem'*®.

Wzorem ewangelizatora jest Jezus Chrystus. Wspolnota Kosciota podejmu-
jaca postuge ewangelizacji czyni to w zamysle nasladowania swojego Mistrza.
Jest to misja, ktéra nigdy nie osiagnie swojego kresu. Niemniej jednak Kosciot,
nasladujac swojego Mistrza, ma nieustannie glosi¢ Ewangelie, wzywa¢ do na-
wrocenia oraz nies¢ rados¢ ze spotkania z Miloscig Boza. Fundamentem tej misji
jest nierozerwalna wiez jednosci pomigdzy Chrystusem, Kosciolem i postuga
ewangelizacji'>’.

Termin ,ewangelizacja” w znaczeniu $cistym oznacza rzeczywistos¢, opisu-
jaca gloszenie, poprzedzajace wlasciwy proces katechizacji. Dyrektorium Ogolne
o Katechizacji méwi o pierwszym gloszeniu'®’. Taka postuga skierowana jest do
tych, ktorzy nie dokonali zasadniczego kroku w swoim zyciu, jakim jest przyjecie
wiarg Chrystusa jako osobistego Zbawiciela i Pana'®'. Zasadniczy punkt postugi
ewangelizacyjnej polega na wezwaniu do podjecia decyzji wiary. Poprzez dzieto
ewangelizacji Bog chce wejs¢ w zycie czlowieka i by¢ w nim na state obecnym.
Dlatego Koscidt podejmujacy te postuge ukazuje Boga, ktory jest Miloscig i chce
swoj plan mitosci realizowa¢ wobec konkretnego czlowieka. Na drodze do
doskonalej relacji pomiedzy czlowiekiem a Bogiem stoi jednak grzech. Jedynie
Jezus Chrystus swoja moca moze nas oczyscic z grzechu i doprowadzi¢ do decyzji
nawrdcenia. Centralnym momentem ewangelizacji jest uznanie w Chrystusie
swojego Pana i Zbawiciela. Na skutek konkretnej decyzji czlowieka rodzi sie
osobowa relacja z Bogiem. Czlowiek opowiada si¢ za Chrystusem, pragnie Go
nasladowad, przylgnac do Jego Osoby i w ten sposob podjaé nowy styl zycia'®%

Rozumienie terminu ,ewangelizacja” w znaczeniu $cistym stawia postu-
lat gloszenia podstawowych prawd wiary. Nie nalezy zaklada¢, ze wszyscy

158

Por. Jan Pawet II, Przekroczy¢ prég nadziei, Lublin 1994, s. 93.

Por. EN 6-16; EG 12-13; G. Puchalski, Ewangelizacja i Nowa Ewangelizacja w nauczaniu Kosciota,
w: P. Makosa (red.), Katecheza ewangelizacyjna...,s. 11-25; D. Grasso, Evangelizzazione. Senso di un
termine, w: M. Dhavamony (red.), Evangelisation. Documenta Missionalia, Roma 1975, s. 21-48;
J. Stanz, Developing disciples of Christ, Chicago 2017, s. 1-16.

60 Por. DOK 48;51;56; EN 51-53; CT 18-25; RM 44.

61 Por. EN 17; F. Blachnicki, Sympatycy czy chrzescijanie, s. 18-42.

62 por. EN 26-28; DM 13; DOK 56-57; EG 3,6,10; J. Ratzinger, Nowa ewangelizacja, ,Zeszyty
Formacji Katechetéw” (2001) 1, s. 27-34; F. Blachnicki, Ewangelizacja w budowaniu nowej parafii,
s. 112nn.; T. Kopiczko, Ewangelizacja odpowiedzig na potrzeby wspétczesnego Kosciota, ,Roczniki
Pastoralno-Katechetyczne” 59 (2012) 4, s. 307-323; A. Brzezinski, Cztery prawa zycia duchowego,
,Studia Ptockie” 26 (1998), s. 15-25.
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ochrzczeni przezywaja swoja wiare w sposdb osobowy. Wielu pozostaje na
plaszczyznie pobieznej znajomosci regul katechizmowych, nie przektadajac ich
na zasadnicze decyzje zyciowe. A zatem ewangelizacja w rozumieniu $cistym
moze by¢ uznana za fundamentalny etap w budowaniu dojrzalej wspolnoty
Kosciota, ktora chce postugiwac na wzoér Jezusa Chrystusa. Ewangelizacja ma by¢
dzietem catej wspdlnoty Kosciota — biskupow, kaptandw, katechetow, ale takze
0sob $wieckich. W ten sposdb Koscidl urzeczywistnia si¢ realnie (hic et nunc)
i realizuje postulat wspolnoty stuzebnej, a ewangelizacja staje sie konkretnym
dziataniem zbawczym'®.

W znaczeniu specjalnym termin ,ewangelizacja” jest uzywany na ozna-
czenie specyficznych akgji lub dzialalnosci zmierzajacych do osiggniecia celow
powigzanych z preewangelizacjg lub ewangelizacja w znaczeniu $cistym'®*.
Mozna stwierdzi¢, ze sg to konkretne inicjatywy, wspomagajace osiagnigcie
celow ewangelizacyjnych. Tego typu dzialania rozpowszechniaja si¢ w calym
Kosciele chrzescijanskim, nie tylko katolickim. Ich przykladem s migdzy in-
nymi: rekolekcje ewangelizacyjne, koncerty ewangelizacyjne, szeroko rozumiane
dziatania szkot i grup ewangelizacyjnych'®.

Ewangelizacja w znaczeniu specjalnym moze mie¢ charakter planowany
i przemyslany, ale takze spontaniczny jako odpowiedz na zaistniala potrzebe
duszpasterska. W kontekscie dynamicznych sytuacji spotecznych i kulturowych,
ten sposob rozumienia ewangelizacji jest potrzebny i moze §wiadczy¢ o wlasci-
wym czytaniu znakéw przez wspolnote Koséciola. Nalezy jednak pamigtac, ze
analiza sytuacji i same dzialania ewangelizacyjne maja by¢ realizowane w $wietle
wiary i konsekwentnie prowadzi¢ do nawrécenia. Wszelkie podejmowane ini-
cjatywy powinna cechowa¢ wrazliwos¢ na czltowieka i jego potrzeby w drodze
do doswiadczenia wspdlnoty i odkrycia Mitosci Boga'®®.

Niezaleznie od tego, czy znaczenie jest ogolne, $ciste czy specjalne, na bogac-
two i dynamike ewangelizacji skladaja sie takie elementy jak: odnowa ludzkosci,
dawanie §wiadectwa, otwarte przepowiadanie, przylgniecie duchowe, wejscie we
wspolnote, przyjecie znakéw oraz dzialanie apostolskie. W Kosciele wszystkie
te elementy sg ze sobg powigzane i gwarantuja skuteczno$¢ jego postugiwania'®’.

63 Por. E. Alberich, Katecheza dzisiaj. Podrecznik katechetyki fundamentalnej, s. 61-66.

84 Por. F. Blachnicki, Rekolekcje ewangelizacyjne. Podrecznik, Krocienko 1986, s. 6.

65 Por. J.H. Prado Flores, Nowi ewangelizatorzy dla Nowej Ewangelizacji, Poznari 2013, s. 33-39.

66 Por. EG 11,18; DOK 32; EN 51-54; J. Salij, Ewangelizacja: uwagi elementarne, ,Znak” 10 (1992),
s.14-16; W. Turowski, Rekolekcje szkolne ewangelizacjg mtodziezy, ,,Studia Etckie” 15 (2013) 2,
s.219-233; J.H. Prado Flores, Jak ewangelizowac ochrzczonych, Poznar 2016, s. 26-30.

87 Por. EN 24; N. Canizares, Ewangelizacja, w: J. Gevaert (red.), Stownik katechetyczny, s. 255-259.
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Kosciol, ktory wzywa do postugi ewangelizacyjnej, pragnie wskazywac wszyst-
kim wierzagcym dynamizm relacji osobowej. Zycie wiarg rozpoczyna sie, wzrasta
i staje sie dojrzate tylko wtedy, gdy ma charakter osobowy*°®.

Efektem calej postugi ewangelizacyjnej ma by¢ ,nowy czlowiek”, ktéry
rozpoznaje w Bogu jedyne i prawdziwe zrédlo mitosci, podejmuje wysilek
nawrdcenia, osobista decyzjg przyjmuje Chrystusa jako Pana i Zbawiciela.
Dopiero w momencie kiedy osoba spotyka Chrystusa i wyraza che¢ pdjscia za
Nim, nastepuje czas wlasciwej katechezy. W kontekscie calo$ciowej formacji
wiary ten moment decyzji jest szczegélnie wazny. Swiadomy wybér Chrystusa
w dalszym procesie katechizacji powinien przynie§¢ owoce w postaci podjetej
stuzby.

Zatem ewangelizacja prowadzaca do wyzwolenia z grzechu i nawrdcenia
pozwala czlowiekowi na autentyczng i osobowg relacje z Chrystusem. Dopiero
czlowiek zewangelizowany moze wej$¢ na kolejny etap budowania wspolnoty
Kosciola, czyli podaza¢ droga katechezy, aby ostatecznie w pelni §wiadomie
moc realizowac charyzmaty i stuzy¢. Nalezy réwniez stwierdzi¢, ze nie sposob
podejmowac dzisiaj refleksje teologiczng nad urzeczywistnianiem si¢ Kosciola,
omijajac temat ewangelizacji. Stanowi ona bowiem integralng czes¢ wspdlczesnej
postugi Kosciota. Wymaga od Kosciota stalej i petnej dyspozycji, wrazliwosci
na czlowieka i wiernoséci Bozemu oredziu'®.

2.3. Katechumenat

Podobnie jak w powyzszym paragrafie, tak rowniez w refleksji nad katecheza
nie chodzi o bardzo szczegdtowe okreslenie jej natury, celu, tresci i specyfiki,
a jedynie o ukazanie miejsca w calosciowej formacji do stuzby. Niemniej jednak
wlasnie katecheze nalezy uzna¢ za kluczowy moment tej formacji'’®. Procesu
owego nie mozna oddzieli¢ od catej duszpasterskiej i misyjnej dzialalnosci
Kosciota. Katecheza jest integralng czeécig postugi stowa'”".

%8 Por. EG 10.

%9 Por. M. Nardello, Evangelizzazione, Assisi 2017, s. 5-12.

70 Doktadna analize pojecia ,katecheza” mozna odnalezé u ks. R. Murawskiego. Por. Katecheza
chrzcielna w procesie wtajemniczenia chrzescijanskiego czaséw apostolskich, Warszawa 1990, s. 21-41;
E. Alberich, Katecheza dzisiaj. Podrecznik katechetyki fundamentalnej, Warszawa 2003; M. Majewski,
Spotkanie katechezy z teologig, Krakéw 1995; P. Tomasik, Katechetyka fundamentalna, w: J. Stala
(red.), Historia katechezy i katechetyka fundamentalna, Tarnéw 2003, s. 201-326.

1 Por.CT 18.
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Czlowiek, ktory przyjat juz Chrystusa jako Pana i Zbawiciela na etapie ewan-
gelizacji, tym samym nawigzal osobowg relacje z Bogiem. Poprzez katecheze
nalezy rozumie¢ gléwnie te forme gloszenia oredzia Bozego, ktdra poglebia
wiare zainicjowang w momencie ewangelizacji. To proces zwiazany z szeroko
pojmowanym wtajemniczeniem chrze$cijanskim (katechumenatem)'’? Jest
to przede wszystkim czas dojrzewania, dokonujacy si¢ poprzez poglebianie
swiadomosci doktrynalnej, rozwdj zycia sakramentalnego, wzrost moralny oraz
rozwoj modlitewno-duchowy. Owocem wszystkich powyzej wymienionych
etapow powinna by¢ wieksza swiadomo$¢ eklezjalna, zatem katecheza to takze
pomoc w odnalezieniu swojego miejsca i powotania misyjnego we wspolnocie
Ko$ciota'”>.

Wspodlczesna katecheza bierze pod uwage rézne wyzwania i trudnosci, z ja-
kimi boryka si¢ cztowiek. Postuga nauczania powinna jednak zawsze koncentro-
wac sie wokot spojrzenia na $wiat z punktu widzenia wiary, w tym kontekscie
pokazywac milos¢ Stworcy oraz chroni¢ godnos¢ osoby ludzkiej i prowadzi¢ do
$wietodci i zbawienia'’*. Odnowa katechetyczna, ktora miata miejsce w latach
po Soborze Watykanskim II, pragnie ludziom ochrzczonym ukaza¢ Jezusa
Chrystusa jako centralny punkt swojej postugi. Nalezy takze pamigtac, ze dzielo
katechizacji odbywa si¢ zawsze we wspdlnocie Kosciota i dotyczy jedynie jej
czlonkoéw. Nie jest to wylacznie zadanie chwilowe, lecz wymaga cierpliwosci
i dlugotrwalej stuzby, stad tez mozna méwic o trzech podstawowych cechach
wspolczesnej katechezy — po pierwsze, katecheza prowadzi do Chrystusa (chry-
stocentryzm), po drugie, jest postuga calego Kosciota (eklezjalnos¢), po trzecie,
owa stuzba na rzecz przekazywania i poglebiania wiary powinna by¢ procesem
dynamicznym'”>.

Jak podaje Catechesi Tradendae, ,,ostatecznym celem katechezy jest dopro-
wadzi¢ kogo$ nie tylko do spotkania z Jezusem, ale do zjednoczenia, a nawet
glebokiej z Nim zazylosci”'’®. Cale dziatanie katechetyczne powinno by¢ zatem

72 Por. R. Murawski, Stosunek ewangelizacji do katechezy w dziejach katechezy, w: S. Dziekoriski

(red.), Ewangelizowac czy katechizowad, Warszawa 2002, s. 11-22.

73 Por. EN 47; CT 14-15; DOK 51,85; R. Murawski, Co to jest katecheza?, ,,Szczecifiskie Studia
Koscielne” 6 (1995), s. 27-32.

7% DOK 16-18.

75 Por. LG 7; CT 5-6; KKK 426; DOK 80; P. Tomasik, Nasladowanie Chrystusa - idea katechetyczna,
»Studia Theologica Varsaviensia” 2 (2002), s. 81-89; W. Smigiel, Eklezjalnos¢ zrzeszer religijnych,
Pelplin 2015; T. Panus, Geneza i gtdwne wskazania Dyrektorium Ogdlnego o Katechizacji, ,Studia
Katechetyczne” 13 (2017), s. 11- 33.

76 (TS,
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nastawione na rozwijanie komunii z Jezusem Chrystusem. Ta relacja wspdlnoty
rozpoczyna si¢ juz na etapie ewangelizacji. Katecheza kontynuuje to dzielo budo-
wania wspolnoty i prowadzi do ,,przylgniecia” i dojrzato$ci wiary'””. Katecheza
jest zatem pomoca w dojrzewaniu, ,to znaczy czasem, w ktérym chrzescijanin,
przyjawszy przez wiare Jezusa Chrystusa, jako jedynego Pana, i przylgnawszy
do Niego catkowicie przez szczere nawrdcenie serca, stara si¢ lepiej poznac tego
Jezusa, ktéremu si¢ powierzyl, pozna¢ mianowicie Jego «tajemnice», Krdlestwo
Boze, ktére On zapowiada, wymagania i obietnice, zawarte w Jego ewangelicz-
nym Oredziu, drogi, ktdre wyznaczyt dla wszystkich tych, ktorzy zechcag p6jsé¢
za Nim™"7®,

W pierwszych wiekach chrzescijanstwa Chrystus zawsze byl w centrum prze-
powiadania katechetycznego. Zanikniecie instytucji katechumenatu na prze-
strzeni wiekéw doprowadzilo do coraz bardziej intelektualnego przekazu prawd
wiary o Chrystusie. Z czasem katecheza stala si¢ wiedzg religijng, przekazywana
wedlug zasad dydaktyki szkolnej. Powrdt do Zrddet chrzescijanskiego nauczania
nastapil wraz z odnowg kerygmatyczna w pierwszej potowie XX wieku, wtedy
tez pojawil si¢ postulat zmiany przepowiadania w Kosciele. Chrystus stat sie,
jak niegdys, centralng postacia gloszonego kerygmatu. Wspoélczesna katecheza
opiera si¢ na przekonaniu, ze ,kerygma nie jest zbiorem faktéw, lecz zywym
organizmem, ktdrego centrum jest Chrystus. Wszystkie prawdy pozostaja z Nim
imiedzy sobg w zywym zwigzku i tak jedynie mozna je przedstawic. Ten zywy
organizm to przede wszystkim wydarzenie, ktére Bog zapoczatkowal, ktérego
jadrem jest zycie, $mier¢, uwielbienie Chrystusa [...] O$rodkiem tych zbaw-
czych wydarzen jest Chrystus™”’. Religia chrze$cijaniska nie jest dazeniem do
posiadania abstrakcyjnej wiedzy, ale egzystencjalng znajomoscig Chrystusa.
Katecheza powinna zatem budowac te osobista relacje z Bogiem, ktory jest
mitoécig. Kluczem do tak realizowanej katechezy jest wigkszy nacisk na przezy-
wanie wiary jako relacji. Prowadzace do radosci doswiadczenie bycia kochanym
uzdalnia do podjecia stuzby na rzecz innych.

Wspolczesna refleksja katechetyczna jako podstawowe kryterium uznaje
zasade chrystocentryzmu w katechezie'®. Jedynie komunia z Chrystusem moze

7 Por. DOK 80.

78 CT 20; por. EG 87-92.

79 R. Kaminski, Cele i zadania katechezy w nurcie kerygmatyczno-antropologicznym, ,Studia
Ptockie” t. 24/96, s. 66.

80 por, J. Kostorz, Zasada chrystocentryzmu w katechezie w swietle ksigzki Benedykta XVI Jezus
zNazaretu, cz. 1i2; ,,Studia Warmiriskie” 48 (2011), s. 137-148; E. Mtyriska, Jak dzis gtosic Chrystusa
w katechezie?, ,Studia Teologiczne. Biatystok, Drohiczyn, tomza” 16 (1998), s. 159-172.
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poprowadzi¢ do pelni mitosci odkrytej w Ojcu i Duchu Swietym'®!. Wobec
wizji katechezy, ktéra prowadzi do stuzby, nalezy réwniez pamigta¢ o tym,
ze Jezus Chrystus jest najbardziej doskonatym przykladem postugiwania po-
dejmowanego w Kosciele wobec czlowieka i Stworcy. Aby to dzielo moglo by¢
realizowane skutecznie wobec czlowieka, nalezy wzia¢ pod uwage caly kontekst
antropologiczno-kulturowy wspolczesnej rzeczywistosci. Prawda o Jezusie
Chrystusie powinna natomiast korespondowac z prawda egzystencjalna czlo-
wieka. Taki sposob myslenia i dziatania proponuje takze Benedykt X V1, piszac,
ze Pan Jezus jest obecny i przychodzi w odpowiednim czasie. Chrystus, ktéry
przebywa u Ojca, nie jest daleko od czlowieka, ale to raczej czlowiek jest daleko
od Chrystusa. Droga taczaca jest zawsze otwarta'®’. Przykladem katechezy
chrystocentrycznej sa stowa zachety skierowane przez papieza Benedykta XVI
do mlodziezy zebranej na Bloniach w Krakowie w 2006 roku. Papiez zapytal
wowczas zgromadzonych, co znaczy budowac na skale, za$ w swojej odpowiedzi
stwierdzal, ze ,,budowac na skale to przede wszystkim budowa¢ na Chrystusie
i z Chrystusem [...]. Chrystus jest fundamentem zycia, jest skala, na ktorej
warto oprze¢ wszystko™'®.

Katechetyczny eklezjocentryzm w sposob konsekwentny wynika z chrysto-
centryzmu. Zadaniem katechezy jest gloszenie Chrystusa, méwigc o Nim nie
tylko jako o Glowie Kosciota, ale wskazujac na Niego jako na zyjacego nieustan-
nie w realizujacym Krdlestwo Boze Kosciele. Komunia z Jezusem Chrystusem
prowadzi z kolei do glebokiego zjednoczenia z Kosciotem, czyli ,,Jego Ciatem,
za ktory sie wydal”, i,z ludZmi, Jego bra¢mi, ktérych los zechcial podzieli¢™***.
Katecheza ze swej natury jest aktem eklezjalnym'®*. Jej podmiotem jest Kosciot,
ktéry kontynuuje i wypelnia postannictwo Jezusa Chrystusa. Wspdlnota wy-
znawcédw Chrystusa jest nieustannie ozywiana dzialaniem Ducha Swietego
i posylana, aby by¢ nauczycielem wiary. Wszyscy, ktorzy zdecydowali si¢ p6js¢

81 Por. CT 5; S. tabendowicz, Chrystocentryzm w katechezie, ,Zeszyty Formacji Katechetéw”

1(2008), s. 10-16.

82 por, Benedykt XVI, Jezus z Nazaretu, cz. 2, Kielce 2011, s. 303.

83 Tenze, Przeméwienie skierowane do mtodziezy podczas spotkania na Btoniach Krakowskich,
27.05.2006 r., w: tenze, Trwajcie mocni w wierze. Pielgrzymka do Polski 25-28 maja 2006, Warszawa
2006, s. 71.

8% DOK 81; por. K. Szweda, W poszukiwaniu tozsamosci wspétczesnej katechezy, ,Studia Bydgo-
skie” 2 (2008), s. 225-244; R. Czekalski, W poszukiwaniu wspétczesnego ujecia katechetyki, s. 11-30.

85 Por. EN 60; DOK 78; A. Kociotek, Koscidt istotng trescig katechezy, . 6dzkie Studia Teologiczne:
11-12(2002-2003), s. 263-273; J. Bagrowicz, Katechetyczny i eklezjalny wymiar formacji eucharystycz-
nej, ,Teologia i Cztowiek” 20 (2012), s. 83-98.
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w swoim zyciu za Jezusem Chrystusem i swiadomie tworzg wspélnote Kosciota,
majg udzial w procesie gloszenia, celebrowania, przezywania i przekazywania
wiary'®.

Katecheza jako dzialanie eklezjalne oznacza postuge Kosciofa, ktory ,,prze-
kazuje wiare, ktérg sam zyje, przekazuje swoje zrozumienie misterium Boga
i Jego zamystu zbawczego; swoja wizje najwyzszego powolania czlowieka; styl
zycia ewangelicznego, ktore udziela rado$ci Krolestwa; nadzieje, jaka go ozywia;
mito$¢, jaka czuje do ludzkosci i do wszystkich stworzen Bozych™'¥.

Kosciodt jest miejscem i rzeczywistoscig, w ktérych realizuje si¢ katecheza,
ajednoczesnie jest jednym z gléwnych tematéw katechetycznych. Budowanie $wia-
domosci eklezjalnej to udzial w postannictwie Urzedu Nauczycielskiego Kosciota.
Katecheza, bazujac na Tradycji i Pismie Swigtym, wypelnia w imieniu Jezusa
Chrystusa swoja podstawowa stuzbe. Zatem katecheza nie jest niczym innym, jak
przekazywaniem takiej Ewangelii, jaka otrzymata wspolnota chrze$cijaniska'®®.

Relacja tych dwdch rzeczywistosci — Kosciota i katechezy — znajduje swoj
punkt kulminacyjny w podejmowaniu stuzby. Kos$ciél, poprzez swoja postuge
katechetyczna, urzeczywistnia si¢ na rzecz gloszenia i wyznawania wiary, bu-
dowania wigzi jednosci oraz tworzenia $wiadomosci bosko-ludzkiej'*’.

Zdaniem M. Majewskiego Koscidl, jesli ,ma by¢ sprawnym narzedziem
w rekach Boga dla zbawienia czlowieka, potrzebuje ciaglej odnowy, w kto-
rej katechezie przypadajg wazne zadania. Przez katecheze ma sie¢ dokonywac
oczyszczanie ze zbednych naleciatosci ludzkich, wydobywanie wartosci ewan-
gelicznych bosko-ludzkich, wychodzenie w przyszlo$¢ przez podejmowanie
odwaznych inicjatyw”'*. A zatem katecheza w procesie odnowy Ko$ciota po-
winna pelni¢ zadanie krytyczne, stymulujace i podtrzymujace. To wiasnie
jej zadaniem jest przekazywanie prawd o Kosciele katolickim, a jednoczesnie
przypominanie prawd zwigzanych z tozsamoscig ewangeliczng. Katecheza ma
wrecz obowigzek budowania i podtrzymywania ducha odnowy w Kosciele™".

Papiez Franciszek, troszczac si¢ o wspdlnote Kosciota, apeluje o odnowe
misyjng. Ma ona polega¢ na przemianie struktur Kosciota na kazdym mozli-
wym poziomie, rozpoczynajac od parafii, poprzez diecezje¢ i biskupow, az do

8 Por. AG 22; LG 64; CT 28; KKK 169.

87 DOK78.

88 Por. KKK 1253; DOK 105; M. Mendyk, Katecheza drogq do udziatu w Zyciu Kosciota, ,,Perspectiva.
Legnickie Studia Teologiczno-Historyczne” 2 (2003), s. 98-110.

89 Por. KKK 815; DOK 106.

199 M. Majewski, Katecheza wierna Bogu i cztowiekowi, Krakdéw 1996, s. 151.

97 Por. tamze; F. Blachnicki, Kosciét a katecheza (1), ,Katecheta” 11 (1967), s. 156-160.
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papieza'®’. Papiez m6wi o potrzebie nawrdcenia duszpasterskiego. Wydaje sie,
ze jest to warunek konieczny, aby wspolczesna katecheza, formujaca do stuzby,
mogla zachowaé swojg $wiezo$¢ i kreatywnos$¢'”>. Owo nawrdcenie nadaje
katechezie ewangeliczny charakter.

Dzielo katechezy zapoczatkowal Jezus Chrystus. Wspolnota Kosciola, wy-
petniajac nakaz misyjny, podejmuje jego kontynuacje i aktualizacje. W per-
spektywie wiecznosci dwutysiacletnia historia Kosciota wydaje si¢ znikoma,
jednak z punktu widzenia czlowieka to zmiany dziesigtek pokolen; to takze
rézne konteksty, rézne doswiadczenia i rozne wizje; to ciggle budowanie dia-
logu Boga z cztowiekiem. Wymienione elementy u§wiadamiaja nam nieustanne
dojrzewanie wspolnoty Kosciola, dlatego tez katecheze nalezy uznac za proces,
a nie jednorazowe wydarzenie w historii zbawienia'**. Katecheza moze by¢
wiec postrzegana ,jako proces, droga lub wedrowka w pdjsciu za Chrystusem
w Duchu Swietym do Ojca, podjete w celu osiagniecia dojrzatosci wiary wedtug
miary daru Chrystusowego oraz mozliwoéci i potrzeb kazdego™*.

Katecheza nie dokonuje si¢ w jednej chwili, natomiast domaga si¢ cierpli-
wosci i wytrwalo$ci zaréwno od katechety, jak i katechizowanego. Wzér takiej
postawy zostawil nam sam Chrystus. On ,,nigdy nie stal nad cztowiekiem i nie
czekal na jego natychmiastowe nawrécenie. W Ewangelii wida¢, ze Chrystusowi
weale sie nie spieszy”'*°. Katecheza wzorem Mistrza glosi nauke, wzywa do na-
wrdcenia, natomiast decyzje przyjecia pozostawia cztowiekowi. To wydarzenie
powinno by¢ realizowane w asystencji modlitwy i w postawie towarzyszenia.

Aby zadanie to moglo osiggnac swoj cel, potrzebne jest zaangazowanie
czlowieka na plaszczyznie intelektualnej i duchowej. Rozumowemu gloszeniu
i przyjeciu prawd wiary towarzyszy proces rozwoju duchowego, wyrazony
w celebracji sakramentalne;j.

Katecheza, przekazujac wiare, czyni to zawsze w konkretnych okoliczno-
$ciach. Czlowiek, bedacy odbiorca tych tresci, podlega réwniez okreslonym
uwarunkowaniom. Zdaniem K. Misiaszka, aby katecheza byla przekazywana
w sposOb wlasciwy, powinna poznawa¢ czlowieka i charakter jego rozwoju
w okreslonym kontekscie kulturowym; powinna poznawac aktualng cywilizacje

92 Por. EG 25; 28-32; W. Osial, Wizja wspétczesnej katechezy w nauczaniu papieza Franciszka,

S. 293-306.

9% Por.EG 33.

194 Por. DOK 129-130; 140; J. Szpet, Wiara jako pierwszorzedny cel katechezy, ,,Colloquia Theologica
Ottoniana” 1 (2014), s. 101-117.

195 DOK 143.

196 W. Osial, Wizja wspdtczesnej katechezy w nauczaniu papieza Franciszka, s. 305.
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i prawa jej rozwoju; powinna takze wychowywac czlowieka do petni jego czlo-
wieczenstwa oraz formowad go w kulturze, poprzez kulture i dla kultury"”.
Do spelnienia wszystkich postulatéw potrzebny jest czas. Nie sg to dzialania
krétkotrwale, lecz wymagajace szerokiego kontekstu i bogatej panoramy do-
$wiadczen teologicznych i pedagogicznych'®®.

Bog, ktory objawia sie cztowiekowi, stosuje swoista pedagogie wiary'®”.
Postuguje si¢ konkretnymi osobami, wydarzeniami i stowami. W ten sposéb
powstaje proces komunikowania zamystu Bozego. Cata wspdlnota Kosciofa,
pragnac podjac postuge zbawczg, uczestniczy w tym procesie. Poszukujac wiec
skutecznosci w przekazywaniu wiary i formowaniu do stuzby, nalezy pamietac¢
o cnocie cierpliwosci i srodkach ponadczasowych, takich jak modlitwa, asceza,
medytacja i cisza®*’.

Podsumowujac, nalezy pamieta¢ o tym, ze katecheza formujaca do podjecia
stuzby w Kosciele to proces zbudowany na osobowej relacji z Chrystusem i poma-
gajacy w sposob swiadomy przezywac swoje powolanie we wspolnocie Kosciota.
Koscioét nie posiada wlasnej ani jedynej metody, aby wypelnic to zadanie, dlatego
tez ma by¢ otwarty na znaki danego czasu i wrazliwy na potrzeby czlowieka®®".
Kluczowe wrecz wydaje sie zalozenie, ze aby skutecznie wypelni¢ to zadanie,
katecheza musi by¢ poprzedzona ewangelizacjg. Stworzony klimat zaufania,
otwartosci i nawrdcenia owocuja przylgnieciem do Chrystusa i wejsciem w ta-
jemnice Kosciola. Ci, ktorzy uprzednio poznali Chrystusa i sg z Nim w zazylej
relacji, podejmuja stuzbe na rzecz uczniéw Chrystusa. Uczen, uformowany na

wzOr swojego Mistrza, ,ma mysle¢ jak On, sadzi¢ jak On i zy¢ jak On***”.

2.4. Diakonia

Podczas refleksji nad formacja do stuzby w powyzszych akapitach zostaty wy-
odrebnione takie elementy jak: preewangelizacja, ewangelizacja i katecheza.

97 Por. K. Misiaszek, Katecheza i kultura, w: J. Stala (red.), Wybrane zagadnienia z katechetyki,

s. 53-55.

198 Por. CT 53; M. Majewski, Pedagogiczno-dydaktyczne wartosci katechezy integralnej, Krakdw
1995.

199 Por. DOK 141-144.

200 por, T. Kopiczko, Katecheza a komunikacja wiary we wspdtczesnym kontekscie spotecznym,
»Studia Katechetyczne” 9 (2013), s. 215-229.

201 por. DOK 148.

202 DOK 53; por. CT 20; KKK 166-167.
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Ich nastepstwem jest stuzba. Nalezy jednak pamietac, ze nie sposob wyznaczy¢
bardzo precyzyjnie granicy pomiedzy tymi etapami. Trzeba méwic¢ o swego
rodzaju ptynnym przechodzeniu z jednej rzeczywistosci do drugiej. Czlowiek
nieustannie dazy do rozwoju, w tym réwniez do rozwoju osobowej relacji
z Panem Bogiem. Na pewnym etapie postugi katechetycznej moze pojawic si¢
che¢ podjecia stuzby na rzecz wspdlnoty Kosciota lub w jej imieniu. W takiej
sytuacji mozna mowi¢ o podjeciu diakonii*®.

Zdaniem F. Blachnickiego, podjecie stuzby, czyli diakonia, koronuje proces
urzeczywistniania si¢ Kosciota we wspdlnocie. Jest przekonany, ze ,wspdlnota
chrzedcijanska moze istnie¢ tylko jako wspolnota charyzmatéw i stuzb. Nie
mozna bowiem wiaczy¢ sie do niej inaczej jak tylko przez zaangazowanie sie,
aktualizacje swoich charyzmatéw, czyli przez diakonie”***, W przeciwnym
razie moze doj$¢ do powstania modelu Kosciofa, ktory jest podzielony na owce
i pasterzy lub na element aktywny i odpowiedzialny oraz pasywny i jedynie
kierowany. Wtedy nastapiloby zaprzeczenie wizji wspolnoty. Bylby to model
daleki od tego, ktéry proponuje wspoélczesne nauczanie Kosciota, gdzie wspol-
nota dazy do pelnej sSwiadomosci wszystkich swoich czlonkéw i aktywnej ich
wspotodpowiedzialnosci®®.

Katechetyczna formacja powinna budzi¢ w czlowieku potrzebe stuzby.
Oznacza ona $wiadomie przezywang troske o wspolnote oraz aktywne za-
angazowanie sie w jej dobro, funkcjonowanie i wzrost. Proces ewangelizacji
i katechizacji powinien budzic¢ takze §wiadomos¢, ze nie dokonuja si¢ wytacznie
sila i mocg cztowieka, a s3 owocem dobrze wykorzystywanych daréw Ducha
Swietego®°®. Jak twierdzi papiez Franciszek, ,,prawdziwa wiara w Syna Bozego,
ktory przyjat cialo, jest nieodtgczna od daru z siebie, od przynaleznosci do wspol-
noty, od stuzby, od pojednania z cialem innych”?®’. Z kolei Dyrektorium Ogélne
o Katechizacji podkreéla, ze ,wiara, wzbudzona przez taske Boza i kultywowana
przez dziatalnos¢ Kosciola, doswiadcza procesu dojrzewania. Katecheza, ktéra
stuzy temu wzrostowi, jest dzialaniem stopniowym”™?°%. A zatem nie sposob
rozlaczy¢ tych dwoch rzeczywistosci dojrzatej wiary, do jakiej ma prowadzi¢
katecheza, oraz stuzby, ktora jest jej owocem. W konsekwencji formacja do

203 por. R. Kaminski, Diakonia, w: Encyklopedia Katolicka Ill, kol. 1249-1250.

204 F Blachnicki, Istotne cechy ruchu eklezjalnego, w: tenze (red.), Charyzmat Swiatto-Zycie, s. 22.
205 Ppor. tamze, s. 22-23.

206 por, DOK 59.

207 EG 88.

208 DOK 88.
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postawy stuzby wpisuje si¢ w ksztaltowanie dojrzalej osobowosci, rozwéj zycia
chrzescijanskiego, wsparcie w rozpoznaniu wlasnego powotania i prowadzi do
realizacji postannictwa wyptywajacego z natury Kos$ciota®®’.

Katecheza osigga swoj cel, jesli doprowadza katechizowanego do $wiado-
mego przezywania swojej wiary i odpowiedzialnego realizowania wlasnego zycia
we wspdlnocie Kosciola®'®. W ten sposob wpisuje sie ona w dialog zbawienia
miedzy Bogiem i czlowiekiem. U podstaw katechezy prowadzacej do dojrza-
tosci, a w konsekwencji do stuzby, znajduje sie kontekst eklezjalny, ktéremu
towarzyszy $wiadectwo. Inspiracjg dla postawy sluzebnej (diakonii) sg z kolei
liturgia oraz zycie sakramentalne®".

Od samego poczatku istnienia Kosciola, opisywanego w Dziejach
Apostolskich i Listach, poszczegélne osoby kierowane charyzmatem Ducha
Swietego podejmowaly postuge na rzecz catej wspolnoty. Niezaleznie od tego,
czy byli to mezczyzni czy kobiety, spelniali oni diakonie na rzecz rodzacego sie
Kosciota. Owa diakonia nie miafa charakteru ani prawnego, ani sakramental-
nego, ale byta zwyczajng stuzba na rzecz wspolnoty. Osoby, ktore nasladujac
Jezusa Chrystusa, dedykowaly swoje zycie na rzecz postugi wspdlnocie, byty
tymi, ktére ozywialy i nadawaly jej dynamike, ,,stanowity jakby czton lub jadro
gminy chrzescijanskiej”'%,

Odnowa Kosciota podjeta przez Sobér Watykanski II i kontynuowana
w mysli posoborowych dokumentéw katechetycznych nawigzuje do biblijnej
wizji Ludu Bozego, Zyjacego we wspolnocie, ktora urzeczywistnia sie poprzez
stuzbe?"’. Cala struktura hierarchiczna Kosciota, takze i wierni §wieccy, sg
wezwani do tego, aby stuzy¢ stworzeniu i Stworzycielowi***. Wspotczesna ka-
techeza, niezaleznie od miejsca i okolicznosci, powinna przygotowywac dzieci,
mlodziez oraz osoby doroste do aktywnego uczestnictwa w zyciu Kosciota oraz

209 por, GE 2; W. Przygoda, Diakonia jako wyzwanie dla uczniéw Chrystusa dzisiaj, ,Rocznik Teologii

Katolickiej” 7 (2008), s. 153-164.

219 Takie rozumienie katechezy jest powigzane z rozumieniem katechetyki. Zdaniem F. Blachnic-
kiego, jest ona czescia teologii pastoralnej. Jest nauka o ,katechumenacie jako funkcji Kosciota,
zmierzajacej do urzeczywistniania sie w katechumenach, czyli niedojrzatych w wierze, poprzez
katecheze, inicjacje liturgicznag i wdrozenie do zycia wiary, z uwzglednieniem wszystkich uwarunko-
wan wynikajgcych z aktualnej sytuacji Kosciota”. F. Blachnicki, Katechetyka wczoraj i dzisiaj. Préba
definicji katechetyki, ,Katecheta” 13 (1969) 6, s. 244-246.

21T Por. M. Marczewski, Ewangelizacja - nawrdcenie - inicjacja - stuzba, s. 152-153.
F. Blachnicki, Teologia pastoralna ogélna, t. 1, cz. 1, Warszawa 2013, s. 409.
Por. GS 37-38; P. Grelot, Postuga, w: X. Leon-Dufour (red.), Stownik teologii biblijnej, Poznan
1994, s. 725-727.

214 Por. LG 16, 18, 24-29, 31-32; DOK 82.

212

213
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strukturach spotecznych. Konkretne dziatania wychowawcze maja dostarczac
katechizowanym poznanie do§wiadczenia zZyciowego i w ten sposob ukierun-
kowywa¢ na stuzbe drugiemu czlowiekowi. Wlasciwe wychowanie w wierze,
ktére odbywa sie w konkretnym kontekscie spoteczno-kulturowym, ,,zdaza
do ksztaltowania osoby ludzkiej w kierunku jej celu ostatecznego, a réwno-
cze$nie do dobra spolecznosci, ktérych czlowiek jest czlonkiem i w ktérych
obowigzkach, gdy doro$nie, bedzie bral udziat”*"*. A zatem wychowanie w wie-
rze to nie tylko przekazanie wiedzy religijnej, ale przede wszystkim pefen
rozwdj osobowosciowy relacji do Boga i przygotowanie do podjecia stuzby
w wymiarze wertykalnym i horyzontalnym. Zgodnie z zasada eklezjalnosci
»prawdziwym podmiotem katechezy jest Kosciot, ktory kontynuujac postanie
Jezusa Nauczyciela, i ozywiany przez Ducha Swietego, zostal postany, by by¢
nauczycielem wiary”?'.

Inspiracja do podjecia stuzby na rzecz Ko$ciota oraz w imieniu wspdlnoty jest
liturgia®"’. Juz samo stowo pochodzi od dwdch stéw greckich leitos (dotyczace zy-
cia spolecznego, publicznego) i ergon (czyn, dzielo, akcja, praca). Etymologicznie
termin ,liturgia” oznacza dzieto publiczne lub czyn podejmowany dla dobra
wspolnoty. Wspolnota nie realizuje si¢ poprzez wladze jednych nad drugimi, ale
poprzez to, ze wszyscy stuza zgodnie ze swoim charyzmatem. Istnieje glebokie
powigzanie pomiedzy teologig Chrystusa Stugi a tym, co daje nam liturgia®'®,
w zgromadzeniu liturgicznym bowiem czlowiek nie tylko najpelniej przezywa
osobowe spotkanie z Bogiem, ale uczy si¢ zy¢ i funkcjonowa¢ we wspdlnocie
z innymi. W liturgii dokonuje sie pojscie za Chrystusem, a cale Zycie osobiste
staje sie ofiarg duchowq®"’. To w niej takze Jezus Chrystus dziata najpetniej
w celu przemiany cztowieka®*’.

Kosciol w liturgii oddaje czes¢ Bogu i uczy sie stuzby na rzecz zbawienia
czlowieka. Stowo kierowane do nas przez Boga jest gloszone, stuchane, przezy-
wane i komentowane?*'. Czlowiek uczy sie rozpoznawa¢ doswiadczenia ludzkie
w $wietle spojrzenia Bozego. Uczy sie jednoczesnie postawy ofiarnej. W tej prze-
strzeni dokonuje si¢ takze odkrywanie swojego postannictwa. Liturgia jest zatem
szkolg zycia chrzescijanskiego, w ktorej dokonuje si¢ wzrost zycia duchowego.

215 GE 1; por. DOK 86.

216 DOK 78.

217 por. F. Blachnicki, Liturgia w Swietle tajemnicy Chrystusa Stugi, s. 55-65.

Por. J. Janicki, Liturgia, w: A. Zuberbier (red.), Stownik teologiczny, s. 264-267.
219 por. DOK 87; SC 33.

220 por, CT 23.

221 Por.EG 137;CT 27.

218
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Czlowiek dochodzi do dojrzalej wiary i odkrywa swoje miejsce we wspolnocie.
Zadaniem katechezy jest zatem ukazanie zwigzku pomiedzy doswiadczeniem
ludzkim a celebracja liturgiczng. Zasada komunikacji religijnej pokazuje, ze ,to,
co nie jest celebrowane, nie moze stuzy¢ odkrywaniu glebi i jej znaczenia dla
zycia. Takze wiara, aby stala si¢ do§wiadczeniem waznym i stuzgcym integracji
egzystencji, potrzebuje, aby byta celebrowana”***.

Wtasciwe rozumienie liturgii oraz odkrycie w niej obrazu Chrystusa Stugi
za posrednictwem postugi katechetycznej budzi ducha stuzby. Liturgia jest
sprawowana zawsze we wspolnocie Ko$ciota. Wspdlnota z kolei powstaje tam,
gdzie osoby zgodnie z wlasnym charyzmatem podejmuja stuzbe dla jej budowy.
To wlasnie w niej czlowiek wierzacy doswiadcza milosci — agape; kryje si¢ w niej
cala tajemnica osoby, ktdra ,,nie moze sie¢ w pelni odnalez¢ inaczej, jak tylko
przez szczery dar z siebie samego”?**. Czlowiek glteboko zakorzeniony w liturgii
czerpie z niej $wiatlo i sile do bycia we wspolnocie Ko$ciola oraz realizuje sie
poprzez catkowity dar z siebie. To w niej urzeczywistnia si¢ wspélnota bosko-
-ludzka (koinonia), ktéra uzdalnia do dawania siebie innym (diakonii) na wzér
Chrystusa®**.

Istotnym elementem w katechetycznym procesie formacji do stuzby jest
takze $wiadectwo. Mozna moéwic o $wiadectwie wiary, ktore stanowi inte-
gralng czes$¢ katechezy i warunek jej skutecznosci, a takze o §wiadectwie wiary
w kontekscie celu katechezy. Wiara, ktéra jest odczytywana czy to w aspekcie
daru, czy w aspekcie zadania, domaga sie $wiadectwa®?’. Swiadectwo o Bogu,
ktdry jest miloscia, dane w sposdb prosty i bezposredni, ma kluczowe znaczenie
w wychowaniu do dojrzalosci chrzescijanskiej.

Koscidl zawiera w sobie w sposob trwaly calos¢ srodkow zbawienia, dziala
jednak w sposéb stopniowy?*°. Proces ewangelizacji i katechizacji nadaje
wspdlnocie dynamizm zakladania i budowania Kosciota. Nauczanie soborowe,
wyjasniajac to zjawisko, na pierwszym miejscu wymienia §wiadectwo chrzesci-
janskie. Kolejnymi elementami sg dialog i obecnos¢ mitosci, gloszenie Ewangelii
i wezwanie do nawrdcenia, katechumenat i wtajemniczenie chrzescijanskie,

222 g, Alberich, Katecheza dzisiaj. Podrecznik katechetyki fundamentalnej, s. 277.

223 GS24;por. LG 8.

224 por. F. Blachnicki, Teologia pastoralna ogélna, t. 1, cz. 2, Warszawa 2015, s. 258-259; H. Wroriska,
Rola liturgii w katechezie, ,Roczniki Pastoralno-Katechetyczne” 57 (2010) 2, s. 121-132; M. Kotodziej,
Liturgia w katechezie, ,Ruch Biblijny i Liturgiczny” 67 (2014) 3, s. 245-258.

225 Ppor. CT 25; DOK 87.

226 Por. AG 6; G. Dziewulski, Teologiczne rozumienie swiadectwa, ,dzkie Studia Teologiczne” 6
(1997), s. 277-307.
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formowanie wspélnoty poprzez sakramenty i postugi**’. Zgodnie z tym zato-

zeniem $wiadectwo chrzescijaniskie nalezy uzna¢ za element konstytutywny
w formowaniu do postugi®*®.

Myslac o katechetycznej formacji do stuzby, nalezy odnies¢ si¢ takze do
dwdch rodzajéw swiadectwa, ktore swoje zrodlo znajduja w tradycji biblijnej.
Pierwszy to §wiadectwo typu Janowego. Odnosi si¢ ono do faktu historycznego,
dotyczy rzeczywistosci zewnetrznej i obiektywnej, czyli tego, co Apostolowie
widzieli, styszeli, i tego, czego dotykaly ich rece®”. Drugi typ to $wiadectwo
Pawlowe. Dotyczy ono opisu przezycia jakiejs sytuacji. Jest to swiadectwo od-
noszace sie do rzeczywistosci, ktorej udziela Chrystus czlowiekowi. Moze takze
opowiadac o istotnych tresciach zycia i by¢ $wiadectwem spotkania®*°.

Swiadectwo Pawlowe opisuje rzeczywistoé¢ wiary, natomiast $wiadectwo
Janowe opisuje konkretne fakty i wydarzenia. Oba wyzej wymienione typy sa
konieczne, aby wlasciwie uformowa¢ czlowieka do stuzby. Chrzescijanstwo
opiera sie na $wiadectwie Apostotéw. Swiadectwo Janowe ukazuje wspotcze-
snemu czlowiekowi Chrystusa Stuge jako posta¢ historyczng. Swiadectwo
Pawlowe natomiast przedstawia skutki dzialalnosci Jezusa i rodzacy sie relacje
pomiedzy Bogiem a czlowiekiem. Kazdy wpisujacy sie w postuge nauczania
Kosciota, niezaleznie od tego, czy jest rodzicem, kaplanem czy katechista, powi-
nien usilnie troszczyc¢ si¢ o to, aby swoim zyciem i postepowaniem przekazywac
nauke i postuge Chrystusa.

Adhortacja apostolska Catechesi tradendae w kontekscie $wiadectwa da-
wanego przez katechete daje takie oto zalecenie: ,,[...] niech nie zatrzymuje na
sobie samym, na swoich osobistych pogladach i wlasnych postawach myslowych,
ani uwagi, ani przywigzania umystu i serca tego, kogo katechizuje, a zwlaszcza

227 Por. AG 11-18.

228 por, DOK 47; R. Bednarczyk, Swiadectwo w procesie katechizacji i ewangelizacji, w: A. Kiciriski
(red.), Katechetyka i katecheza u progu XXI wieku, Poznan 2007, s. 327-340.

229 przyktadem $wiadectwa typu Janowego sa stowa z Pierwszego Listu Swietego Jana: ,Towam
oznajmiamy, co byto od poczatku, coSmy ustyszeli o Stowie zycia, co ujrzeliSmy wtasnymi oczami,
na co patrzyliSmy i czego dotykaty nasze rece - bo zycie objawito sie. Mysmy je widzieli, o nim
$wiadczymy i gtosimy wam zycie wieczne, ktére byto w Ojcu, a nam zostato objawione - oznajmiamy
wam, cosmy ujrzeli i ustyszeli, abyscie i wy mieli wspétuczestnictwo z nami” (1J 1,1-3).

230 przyktadem takiego $wiadectwa moze by¢ fragment Listu do Filipian: ,,Ale to wszystko, co byto
dla mnie zyskiem, ze wzgledu na Chrystusa uznatem za strate. | owszem, nawet wszystko uznaje
za strate ze wzgledu na najwyzszg warto$¢ poznania Chrystusa Jezusa, Pana mojego. Dla Niego
wyzutem sie ze wszystkiego i uznaje to za Smieci, bylebym pozyskat Chrystusa i znalazt sie w Nim -
nie majac mojej sprawiedliwosci, pochodzacej z Prawa, lecz Boza sprawiedliwos¢, otrzymana przez
wiare w Chrystusa, sprawiedliwos$¢ pochodzaca od Boga, oparta na wierze” (Flp 3,7-9).
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niech nie wpaja innym swych wlasnych opinii i zapatrywan w taki sposéb, jak
gdyby wyrazaly one nauke Chrystusa i swiadectwo Jego zycia. Trzeba wigc,
aby do kazdego katechety mozna bylo zastosowac te niezglebione stowa Jezusa:
«Moja nauka nie jest moja, ale Tego, ktory mnie postat»”**!. Zdaniem papieza
Franciszka kazde $wiadectwo ubogaca, podtrzymuje osobiste dazenia do prze-
zwyciezenia egoizmu i uzdalnia do jeszcze wiekszego poswiecenia sie stuzbie®*”.

Swiadectwo w katechezie wychowujacej do stuzby ma poméc osiggnaé
czlowiekowi relacje osobowa z Chrystusem. Jej celem jest doprowadzenie do
zjednoczenia z Nim w Duchu Swietym. Jest to waéciwie istota chrzescijaristwa.
Swiadectwo przyjecia Chrystusa jako Pana i Zbawiciela ma moc rozbudza-
nia wiary oraz pomaga w podjeciu decyzji**’. Zatem troszczac sie o osiggnie-
cie wlasciwego celu katechizacji, jakim jest dojrzatos¢ chrzescijanska, nalezy
zwroci¢ uwage na to, aby zachodzita rownowaga pomiedzy §wiadectwem typu
Janowego i Pawlowego. Przesadne eksponowanie Chrystusa jako ,,wydarzenia”
historycznego moze zredukowac wiare jedynie do doktryny, natomiast zbytnie
skoncentrowanie si¢ na przezyciach moze skutkowac ograniczeniem relacji
osobowej z Bogiem do doznan emocjonalnych®**.

Podjecie postugi w Kosciele lub w jego imieniu nie jest zadaniem tatwym.
Wsparcie, ktore moze dokona¢ si¢ poprzez $wiadectwo, pomaga osobiscie po-
twierdzi¢ wlasne przekonania. Pozwala takze odwaznie zaangazowac si¢ na
rzecz postugi. Dawa¢ §wiadectwo, to znaczy gwarantowa¢ wlasnymi wyborami
zyciowymi prawdy, w ktére sie wierzy i ktore sie glosi. Swiadectwo czyni wia-
rygodnym oredzie ewangeliczne i wezwanie do postugi. Czyni prawde o na-
sladowaniu Chrystusa Stugi godng przyjecia poprzez ukazywanie jej wartosci.
Nie jest to jedynie prawda wyrazona za pomocg jezyka doktryny czy dedukecji
logicznej, ale potwierdzona egzystencjg konkretnego cztowieka. W perspekty-
wie podejmowania stuzby na wzér Chrystusa ,,to wspolnota eklezjalna dajaca
swiadectwo, postrzegana w jej rozwoju historycznym i zyciu aktualnym, stanowi
niezastgpiong i gtéwng strukture stusznosci oredzia”***. Kiedy $wiadectwo
jest oparte na dialogu i ma charakter dynamiczny, czyny i stowa wspdlnoty
wyznawcow Jezusa Chrystusa tworzg spojng calos$¢ i sg ze sobg powigzane®?®.

21 (CTe.

232 Por.EG 76.

233 Ppor. A. Wilczko, Katecheza wychowujgca do swiadectwa wiary, ,,Seminare” 1997, s. 49-73;
F. Pajer, La Catechesi come testimonancia, Leumann (Torino), 1969.

234 Ppor, F. Blachnicki, Swiadectwo wiary w katechezie, ,Seminare” 5 (1981), s. 83-97.

235 F pajer, Swiadectwo, w: J. Gevaert (red.), Stownik katechetyczny, s. 889-890.

236 por.DV2.
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3. Katecheza postugg wspdlnoty Kosciota

Konstytucja dogmatyczna o Kos$ciele w pierwszych swoich zdaniach przy-
pomina, Ze ,, Kosciot jest w Chrystusie niejako sakramentem, czyli znakiem
i narzedziem wewnetrznego zjednoczenia z Bogiem i jednosci calego rodzaju
ludzkiego, przeto podejmujac nauke poprzednich Soboréw, pragnie on wyja-
$ni¢ dokladniej swoim wiernym i calemu $wiatu nature swoja i powszechne
postannictwo”*".

Koscidt, ktéry wzywa do postugi, sam jest pierwszym podmiotem wypel-
niajacym te postuge. Nauczanie soborowe przypomina, ze Kosciot jest Cialem
Chrystusa dzialajacym w mocy Ducha Swietego ku chwale Ojca**®. Wychowanie
do zycia we wspdlnocie dazy do tego, aby cztowiek uczestniczyl w sposob swia-
domy i aktywny w zyciu tej wspolnoty. Wtedy Kosciot staje sie sSrodowiskiem
duchowego rozwoju i postugi, cztowiek natomiast odkrywa w nim wlasne powo-
tanie i czyni sie wspotodpowiedzialnym za jego losy**”. W ten sposéb skuteczna
staje sie misja Kosciota zapoczatkowana przez Jezusa Chrystusa. Wspdlnota,
ktéra naucza, ewangelizuje, katechizuje i daje Swiadectwo, sama jawi sie przed-
miotem ewangelizacji rozumianej na sposob szeroki**’.

Katecheza stanowi obowiazek Ko$ciota zrodzony ,,z nakazu Pana, spoczy-
wajacy zwlaszcza na tych, ktérzy w Nowym Przymierzu przyjeli wezwanie
do postugi duszpasterskiej, z drugiej strony mozna tu takze mowic¢ o prawie.
Z teologicznego bowiem punktu widzenia kazdy ochrzczony, na zasadzie samego
chrztu, ma niezaprzeczalne prawo otrzymac od Kosciota nauke i wychowanie,
ktore umozliwig mu dojscie do zycia prawdziwie chrzescijaniskiego”**!. Wobec
tego wspdlnota Kosciola, podejmujac postuge katechetyczng, wypetnia tym
samym swojg misje i powolanie. Katecheza jest bowiem dzietem eklezjalnym,
a Ko$ciot jest prawdziwym i rzeczywistym podmiotem katechezy?**.

Wychowanie czlowieka jest zawsze wpisane w konkretne okolicznosci i uwa-
runkowania spoleczno-kulturowe, a takze eklezjalne. Wychowanie w wierze,
prowadzace do postugi, odbywa sie w kontekscie pytania o istote czlowieczen-
stwa. Antropologia chrzescijaniska podkresla, ze cztowiek zostal stworzony na

BTG 1.

28 Por. GS 40.

239 Ppor. J. Bagrowicz, Uczy¢ czy wychowywacd, s. 430-443; A. L. Szafraniski, Kairologia. Zarys nauki
0 Kosciele w swiecie wspdtczesnym, Lublin 1990, s. 323.

240 Ppor. EN 15,29-39; RM 3.

21 CT14.

242 por. PDK 18; DOK 78.
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obraz i podobienstwo Boga oraz stanowi osobowg substancje, rozumna, wolng
i niepowtarzalng. Nie mozna jednak zapomina¢, ze nie jest on jedynie ,,bytem
dla siebie”, ale egzystuje we wspdlnocie, w ktdrej odnajduje swoje miejsce, reali-
zuje powolanie i podejmuje stuzbe®*’. W kontekscie wspotczesnych przemian
cywilizacyjnych i kulturowych katecheza ma pozosta¢ zawsze wierna Bogu
i cztowiekowi, czyli stuzy¢ zbawieniu cztowieka.

Czlowiek uczy si¢ wiary przez cale swoje zycie. Potrzebne s3 mu dzialania,
ktore umozliwiag mu pelny udzial w wydarzeniach zbawczych. Pedagogika
katechetyczna, wzorowana na pedagogice samego Jezusa Chrystusa, pragnie
towarzyszy¢ cztowiekowi we wszystkich momentach rozwoju?**. W systema-
tycznym przekazie wiary trzy miejsca odgrywaja szczegdlnie wazng role, a sa
nimi: rodzina, parafia oraz szkota. Jak stwierdza S. Kulpaczynski, ,rodzina
kladzie fundamenty, parafia stawia $ciany, szkota otwiera okna na $wiat, i tak
budujemy Kosciét Bozy”?*°.

3.1. Wychowanie religijne w rodzinie

Pierwszymi wychowawcami w wierze sg rodzice. To na nich spoczywa moralny
obowigzek wychowania w wierze najmtodszych pokolen, stad mowi sig, ze chrze-
$cijaniska wspdlnota rodzinna jest miejscem katechezy®*°. Rodzina okreslana jest
mianem ,, Ko$ciota domowego”**”. Oznacza to, ze kazda rodzina chrzescijaniska
odwzorowuje te same aspekty i funkcje zycia wspolnoty Kosciota: postanie,
swiadectwo, modlitwe, katechezg, a takze wychowanie do stuzby. Rodzina, tak
jak Kosciol, staje sie ,,polem, na ktére przenosi si¢ Ewangelie i z ktorego si¢ ona
rozkrzewia”?*%,

Szczegblnym walorem wychowania religijnego, ktére prowadzi do odkrycia
swojego miejsca we wspolnocie Kosciota i podjecia stuzby, jest to, ze odbywa sig
ono w konkretnych warunkach egzystencjalnych. Zaklada sie, zZe osadzone jest

243 Ppor. J. Bagrowicz, Wychowanie na czas przetomu, ,Studia z Teorii Wychowania” 4/2 (2013) 7,

s. 7-21.
244 Por. Z. Marek, Podstawy i zatozenia katechetyki fundamentalnej, Krakéw 2007, s. 126-129.
245 S, Kulpaczynski, Stowo wstepne, w: tenze (red.), Rodzina, parafia, szkota, Lublin 2005, s. 5.
246 por. DOK 255; J. Bagrowicz, Katecheza jako wychowanie, ,Horyzonty Wiary” 7 (1996), s. 38-47.
247 Por. LG 11; FC 49; A. Tomkiewicz, W. Wieczorek, (red.), Rodzina jako Kosciét domowy, Lublin
2010; S. Semik, Katecheza w rodzinie - ,,kosciele domowym”, ,Seminare” 2 (1977), s. 93-119.
298 Ppor. EN 71; M. Majewski, Catosciowa interpretacja katechezy rodzinnej, w: J. Stala (red.), Dzi-

siejsze aspiracje katechezy rodzinnej. Problemy i wyzwania, s. 47-62.
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w kontekscie warto$ci ludzkich i ewangelicznych?*®. W rodzinie w naturalny
spos6b nastepuje wtajemniczenie w Zycie chrze$cijanskie®*°. Dokonuje sie prze-
budzenie naturalnego zmystu czlowieka, ktory jest ukierunkowany na Boga.
Wilasnie w tej pierwotnej wspolnocie maja miejsce pierwsze kroki zwigzane
z budowaniem $wiadomosci wiary i rozwojem modlitwy. To tutaj dokonuje si¢
formacja moralna, prowadzgca do ksztaltowania sumienia. Poprzez swiadectwo
rodzicéw, dziecko, a pdzniej mlody czlowiek, poznaje zamyst milosci Bozej
i uczy sie rozwijac na plaszczyznie ludzkiej. Tutaj takze odkrywa swoje powo-
tanie i uczy sig je realizowac. Te wszystkie elementy maja prowadzi¢ do w pelni
dojrzatego wychowania chrzescijanskiego. Ich owocem powinno by¢ réwniez
wychowanie do stuzby?*.

Mezczyzna i kobieta, tworzac rodzing, podejmuja powolanie rodzicielskie,
uczestnicza w dziele samego Boga. Przekazujac Zycie, ktdre jest owocem mi-
tosci, zaciagaja na siebie zobowigzanie udzialu w dziele stwoérczym. Poprzez
dzieto wychowania ,,staja si¢ oboje uczestnikami Jego ojcowskiej, a zarazem
macierzynskiej pedagogii”***. W ten sposdb rodzice, podgzajac droga Kosciota,
podejmujg stuzbe rodzinng na wzér Chrystusa®>. Staja sie rowniez pierwszymi
wychowawcami i katechetami. Bedac czastka Kosciota, rodzina uczestniczy
w potréjnym postannictwie Kosciota powszechnego. To postannictwo urze-
czywistnia si¢ poprzez udzial w funkcji kaptanskiej (wprowadzenie w zycie
sakramentalne i modlitwe), funkcji prorockiej (nauczanie i wprowadzanie
w podstawowe prawdy wiary) oraz funkgcji krolewskiej. Szczegélnie funkcja
krolewska, czyli udzial rodzicow w odpowiedzialnosci za wspolnote Kosciofta,
przygotowuje do podjecia stuzby wzgledem drugiego cztowieka. Rodzice sa
tymi, ktorzy ucza szacunku dla siebie samego, pomagaja panowa¢ nad wta-
snymi emocjami i potrzebami, ucza postawy odpowiedzialnosci i wreszcie
stuzby, ktora wynika z realizacji przykazania mifosci. Jest to udzial w postudze
krolewskiej, ktora objawia sie w postawie nie zarzadzania i krélowania, lecz
stuzby i realizacji wlasnego powotania. Chrzescijaniska rodzina, wpisujaca si¢
w postannictwo Kosciola, podejmuje nadprzyrodzong misje, ktéra jest jednak
osadzona w bardzo konkretnej i codziennej rzeczywistosci. Elementy takie jak

249 Por. GS 52; FC 37; DOK 255.

250 por. M. Marczewski, Katecheza rodzinna czy katechumenat domowy/rodzinny, w: J. Stala (red.),
Dzisiejsze aspiracje katechezy rodzinnej. Problemy i wyzwania, s. 155-166.

251 Por. LG 9; DOK 255.

252 Jan Pawet Il, List do rodzin Gratissimam sane, 16.

253 Por. tamze, 2, 14.
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stworzenie wlasciwej atmosfery wychowania, wspdlna modlitwa, rozmowa,
praca, ale réwniez przygotowanie do liturgii i sakramentéw, uczynki mifo-
sierdzia i $wiadectwo chrzescijaniskie prowadzg do wychowania ku stuzbie**.
Wozrastajac w takiej atmosferze, dzieci maja mozliwos¢ doswiadczenia wspol-
noty. To pierwsze doswiadczenie jest istotne, gdyz w miare rozwoju powinno si¢
ono pogtebiaé i w ten sposéb budzi¢ w sobie ,,zmyst” stuzby w Kosciele**.
Odpowiedzialno$¢ rodzicéw za rozwdj i prowadzenie ku dojrzalosci to nie tylko
podstawowa troska, dostarczanie pokarmu fizycznego, ale réwniez zaangazo-
wanie w rozwdj duchowy. Ukazywanie miltosci Boga tu i teraz realizuje si¢ we
wspoélnocie rodzinnej i zaprasza do stuzby. To wszystko sprawia, ze rodzina
moze by¢ nazwana ,,szkolg bogatszego czlowieczenstwa”?*°.

Wychowanie w rodzinie chrzescijanskiej i formacja do dojrzalej wiary oraz
stuzby to proces ciagly i ztozony. Nie sposdb opisa¢ i wydoby¢ wszystkich ele-
mentéw skltadowych. Jednak za najbardziej istotne mozna uznaé swiadectwo
zycia rodzicow i ukazanie Jezusa Chrystusa jako najwyzszego autorytetu®®’.
Nauczanie soborowe stwierdza, ze w rodzinie chrzescijanskiej dziecko powinno
spotkac sie ze §wiadectwem, to znaczy doswiadczy¢ zdrowej spotecznosci oso-
bowej i Kosciola, do ktorego jest wprowadzane?*®. Zachodzi niepodwazalny
zwigzek pomiedzy troskg o ksztaltowanie osoby i przekazem wiary?*®. Dawanie
$wiadectwa jest naturalng konsekwencja osobistego doswiadczenia wiary ro-
dzicow. Trzeba najpierw doswiadczy¢ osobowej wiezi z Chrystusem, aby mac
nastepnie tej relacji nauczy¢ swoje dzieci. Analogicznie, to najpierw rodzice
musza dojrze¢ do podjecia stuzby, aby wychowywa¢ dzieci w owej postawie.
Fundamentem takiej koncepcji jest odkrycie wtasnego powolania do $§wietosci,
a nastepnie do rodzicielstwa®*’.

254

Por. GE 6-8; KKK 1641-1642; U. Dudziak, Rodzina pierwszym miejscem katechezy, w: S. Kulpa-
czynski (red.), Miejsca katechezy - rodzina, parafia, szkota, Lublin 2005, s. 13-36; S. Dziekonski, Rola
rodzicow w chrzescijariskim wychowaniu potomstwa, ,,Episteme” 6 (2000), s. 169-184.

25 Por. E. Osewska, Katecheza w rodzinie - prawda i ztudzenia, ,Episteme” 6 (2000), s. 41-62.

256 GS52.

237 Ppor. J. Bagrowicz, Nauczyciele, rodzice, uczniowie wspdlnotg wychowujgcg, ,Ateneum Kaptan-
skie” 133 (1999), s. 229-242; G. Gatti, /| ministero catechistico della famiglia, Bolonia 1978.

258 Ppor, GE 3.

259 por. Benedykt XVI, Rodzina chrze$cijariska wspédlnotg wychowania i wiary. Przeméwienie do
uczestnikow Kongresu Diecezji Rzymskiej, ,L’Osservatore Romano” (wersja polska) 26/9 (2005),
s. 30-33.

260 Ppor. FC 59; KKK 1604; J. Golen, Rola swiadectwa w rodzinie, ,Verbum Vitae” 28 (2015), s. 423-458.
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Podstawg wiarygodnego swiadectwa jest osobiste doswiadczenie nadprzy-
rodzonej relacji z Chrystusem oraz zaangazowanie w te relacje. W wychowaniu
do wiary i stuzby decydujaca rol¢ odgrywa swiadek, ktory nie wskazuje na siebie
samego, ale na Chrystusa. Rodzice w naturalny sposéb moga dziecku ukazy-
waé Pana i Zbawiciela, ktorego spotkali i ktorego teraz glosza®®'. W ten sposob
rodzina odkrywa i realizuje swoja wlasciwa tozsamos¢: odkrywanie mitosci,
wzrastanie w niej i jej przekazywanie. Milo$¢ uksztattowana na wzér Chrystusa
udoskonala komuni¢ matzenska i rodzinng. Wyzwala réwniez sile i odwage do
podjecia stuzby?*. Osobista relacja rodzicéw z Jezusem Chrystusem jest takze
potrzebna do tego, aby wskaza¢ dzieciom wtasciwy autorytet. W procesie for-
mowania do stuzby ojciec i matka nie powinni skupia¢ uwagi dziecka jedynie
na sobie samych. Jako najwyzszy autorytet i wzoér do nasladowania powinni
wskazywac Jezusa Chrystusa. Jedynie wtedy dziecko moze odkrywa¢ prawdziwe
zrodto milosci, rados$¢ z wypelniania norm moralnych, ktére nie sg ogranicze-
niem, ale wypelnieniem wolnosci. Bazujac na najwyzszym autorytecie, jakim
jest Jezus Chrystus, dziecko moze odnalez¢ motywacje do §wiadomego bycia
we wspolnocie Kosciota i podjecia stuzby. Taka postawa rodzicéw gwarantuje
wlasciwg droge do dojrzalej wiary, rozumianej jako odpowiedz cztowieka na
objawienie Boze?*’. Rodzice staja sie wowczas jednoczes$nie wiarygodnymi
swiadkami Chrystusa, ktdrego glosza. Nie stawiajg siebie w centrum, ale wska-
zujg na Chrystusa. U dziecka ksztaltuje si¢ postawa religijnosci i wiary opartej
na autentycznych wzorcach. Postawa stuzby nie wynika jedynie z poczucia
obowiazku albo postuszenstwa wzgledem rodzicéw lub Boga. Jest realizowana
w $wietle przykazania mitoéci®®*. Istotne znaczenie ma zatem wilaéciwa hierar-
chia wartosci rodzicow. Wartosci podstawowe stanowia wazny fundament dla
~warto$ci wyzszych”. Dziecko, najpierw nasladujac dzialania rodzicéw, a pézniej
samodzielnie podejmujac wybory, dazy w naturalny sposdb do rozwoju. Rozwoj

261 por. Benedykt XVI, Rodzina szkotq wartosci ludzkich i chrzescijanskich. Przestanie do uczestnikéw

spotkania rodzin w Meksyku, ,L’Osservatore Romano” (wersja polska) 30/3 (2009), s. 22-24.

262 por. FC 56; Z. Zarembski, Ewangelizacja w rodzinie przez Swiadectwo zycia chrzescijariskiego,
w: W. Przygoda (red.), Swiadectwo w stuzbie ewangelizacji, Lublin 2012, s. 165-189; M.H. McCarthy,
Mito$¢ oblubiericza w Swietle doswiadczenia elementarnego, w: L. Melina, S. Grygiel (red.), Mitowa¢
ludzkg mitos¢. Dziedzictwo mysli Jana Pawta Il o matzeristwie i rodzinie, Warszawa 2010, s. 128-147.

263 por. KKK 142; J. Wilk, Znaczenie pierwszych doswiadczeri dla religijnego wychowania matego
dziecka w rodzinie, Lublin 1987, s. 19.

264 Ppor. J. Bagrowicz, Srodowisko wychowania religijnego, w: R. Chatupniakiin. (red.), Wychowanie
religijne u progu trzeciego tysigclecia, Opole 2001, s. 48-58; Z. Marek, Wychowa¢ do wiary, s. 108.
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ten powinien odbywac sie zgodnie z zalozeniami katechezy na plaszczyznie

wiary, moralnoéci, modlitwy i liturgii oraz prowadzi¢ do postugi**.

3.2. Katecheza parafialna

Kazdy cztowiek w sposéb naturalny dazy do rozwoju. Przebiega on w mniej lub
bardziej dynamiczny sposéb. Jednak aby nastapil wlasciwy rozwdj na ptasz-
czyznie religijnej, konieczne jest dazenie do osobistej relacji z Chrystusem?°°.
Po chrzcie $wigtym fundamenty tej relacji osoba otrzymuje we wtasnej rodzi-
nie. Ksztaltujace si¢ w rodzinie zdolnos¢ relacji osobowej, zaufanie i wlasciwy
stosunek do innych o0séb stanowig warunek konieczny do dalszego rozwoju
relacji osobowej z Chrystusem”®”. Takie zalozenie miat tradycyjny system wy-
chowania religijnego. Wspolczesne doswiadczenie katechetyczne pokazuje jed-
nak, ze istotng role w wychowaniu religijnym czlowieka odgrywa wspdlnota
parafialna. Czesto jest tak, ze dzieci uczg sie relacji osobowej z Bogiem dopiero
na etapie katechizacji parafialnej przygotowujacej do sakramentéw lub nawet
szkolnej lekeji religii**®. To wlaénie parafia, jak méwi Dyrektorium Ogélne
o Katechizacji, jest ,najbardziej znaczagcym miejscem, w ktérym formuje sie
izyje wspdlnota chrzeécijariska”>®. Parafia powinna mie¢ cechy wspdlnoty, a nie
zhierarchizowanej instytucji. Dopiero wtedy staje sie autentycznym ,,domem
rodzinnym”, miejscem ,,braterskim i przyjmujacym, w ktérym chrzescijanie

265 Ppor. G. Gatti, Katecheza rodzinna, w: J. Gevaert (red.), Stownik katechetyczny, s. 453-456;

A. Skreczko, Znaczenie Swiadectwa wiary rodzicéw w wychowaniu religijnym ich dzieci, ,Studia
Pastoralne” 9 (2013), s. 33-48; E. Osewska, Katecheza w rodzinie jako element integrujgcy podstawowe
doswiadczenia ludzkie z rzeczywistoscig wiary, ,Studia nad Rodzing” 1(1999), s. 143-153; K. Misiaszek,
Katecheza rodzicow w korelacji z chrzescijariskg formacjq dzieci i mtodziezy, w: P. Tomasik (red.),
Rodzina, szkota, Kosciét. Korelacja i dialog, Warszawa 2003, s. 59-72; T. Styczen, Rodzina Zrédtem
i szkotq zycia, ,Ethos” 5 (1992) 1, s. 135-144.

266 Ten sposdéb rozumowania widoczny jest u Jana Pawta II, ktéry méwi: ,,Cztowieka bowiem
nie mozna do konca zrozumie¢ bez Chrystusa. A raczej: cztowiek nie moze siebie sam do korica
zrozumie¢ bez Chrystusa. Nie moze zrozumied, ani kim jest, ani jaka jest jego wtasciwa godnos¢,
anijakie jest jego powotanie i ostateczne przeznaczenie. Nie moze tego wszystkiego zrozumied bez
Chrystusa”. Jan Pawet Il, Homilia wygtoszona w czasie Mszy sw. odprawianej na placu Zwyciestwa,
w: http://nauczaniejp2.pl/dokumenty/wyswietl/id/538 (data dostepu: 25.06.2020).

267 Ppor. E. Osewska, Katecheza w rodzinie jako element integrujgcy podstawowe doswiadczenia
ludzkie z rzeczywistoscig wiary, s. 148-150.

268 por, M. Kobiatka, Zrédta dzieciecych wiadomosci o Panu Jezusie (rodzina, parafia, szkota),
w: S. Kulpaczynski (red.), Migjsca katechezy - rodzina, parafia, szkota, s. 209-224.

269 DOK257.
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stajg sie $wiadomi tego, ze sg ludem Bozym”?’°. Jest ona zwyczajnym $rodowi-

skiem, w ktérym wiara rodzi si¢ i dojrzewa do stuzby. Dzieje si¢ to na skutek
wspodlnego kultu sprawowania sakramentow, wspolnoty modlitwy, wspdlnoty
$wiadectwa, wspdlnoty milosci. Jest to miejsce, gdzie rzeczywisto$¢ communio
(wspdlnoty) przezywana jest w duchu stuzby (diakonii) i wzajemnej pomocy?>”".

Oczekiwania stawiane katechezie parafialnej wynikaja z tradycji Kosciota
i wspolczesnego nauczania katechetycznego®”? R. Murawski twierdzi, ze ,w ca-
toksztalcie planu duszpastersko-katechetycznego katecheza parafialna winna
zajmowac pierwszoplanowe miejsce”””>. Z kolei K. Misiaszek w parafii widzi
miejsce integralnej formacji chrzeécijanskiej”. A. Kicinski postuluje przy-
wrocenie wspolczesnej katechezie parafialnej uprzywilejowanego miejsca,
zwlaszcza w trakcie przygotowania do sakramentdw inicjacji chrzescijanskiej*”.
M. Zajac za$ stwierdza, ze ,,rezygnacja z katechezy parafialnej bytaby grzechem
zaniedbania”?’°.

Na szczegolng uwage zastuguje koncepcja duszpasterska wraz z koncepcja
katechezy parafialnej, ktéra prezentuje F. Blachnicki. W ramach dziatan kate-
chetycznych parafii proponuje on formacje elit, ktdre z kolei podjetyby stuzbe
wobec calego spoleczenstwa w celu ozywienia Zycia religijnego. Pisze on: ,W jaki
sposob mozemy zachowac lub odzyska¢ dla wiary masy? Do tego celu prowadzi
tylko jedna droga: trzeba doprowadzi¢ do tego, aby srodowisko, ktérego pro-
duktem w sposobie myslenia i warto$ciowania zyciowego sa cztonkowie masy
[...], staly si¢ znowu srodowiskiem wychowawczym w sensie chrzescijanskim.
W jaki sposoéb mozna osiggnac ten cel? Jedynie przez wychowanie grup elitar-
nych, ktére tkwigc posrodku poszczegolnych srodowisk spotecznych, jak zaczyn
w cieécie, od wewnatrz doprowadzily powoli do przeksztalcenia atmosfery

270 CT87.

27" Por. DOK 178, 257; A. Potocki, Parafia - podmiotem i miejscem katechezy, ,Perspectiva. Legnic-
kie Studia Teologiczno-Historyczne” 5 (2006) 2, s. 84-100; K. Misiaszek, Katecheza parafialna - rze-
czywistosc i oczekiwania, s. 63-74.

272 por. CT 67; DOK 73, 85-86, 257; PDK 106-107; P. Makosa, Systematyczna katecheza parafialna
dzieci i mtodziezy. Motywacja i realizacja, w: S. Kulpaczynski (red.), Miejsca katechezy - rodzina,
parafia, szkota, s. 273-311.

273 R, Murawski, Dziatania katechetyczne w parafii w $wietle Dyrektorium Ogélnego i Polskiego,
w: S. Dziekonski (red.), Przestanie dokumentéw katechetycznych w Polsce, Warszawa 2003, s. 64.

274 K. Misiaszek, Co z katechezq parafialng w Kosciele w Polsce?, s. 87-97.

275 A, Kicifski, Przygotowanie do sakramentéw inicjacji chrze$cijariskiej, ,Ateneum Kaptariskie”
143 (2004) 2, s. 227-237.

276 M. Zajac, Katecheza parafialna, w: J. Stala (red.), Wybrane zagadnienia z katechetyki, s. 144-174.
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srodowiskowej”?””. W takim kontekscie katecheza parafialna, chociaz nie-
znaczna w strukturze liczebnej, moze stac si¢ prawdziwg szkola wiary i formacji
ku stuzbie. By¢ moze taka wizja czy koncepcja daleka jest od wizji Kosciota
silnego w swojej strukturze, jednak wydaje si¢ bliska zasadom ewangelicznym.
W takim wymiarze katecheza parafialna staje si¢ rzeczywiscie wychowaniem ku
dojrzalej wierze i stuzbie, a jej celem nie jest wtedy dotarcie do jak najwigkszej
liczby katechizowanych. Pragnienie katechetyczne jest skupione na jakosci.
Rodzi si¢ wowczas autentyczna wspdlnota, i cho¢ jest niezbyt liczebna, to zdolna
do stuzby?”®. Wzajemno$¢ stuzby przyczynia sie wtedy do umacniania i odnowy
wspodlnoty Kosciola. Mozna moéwic¢ wrecz o ,wzajemnej szansie odnoszacej sie
do owocnodci i skutecznodci: katecheza dla parafii i parafia dla katechezy”*””.

Katecheza parafialna to takze aktywowanie i rozwijanie wiary w réznych
stowarzyszeniach, ruchach i grupach wiernych?®°. Ich celem jest wspieranie
uczniéw Chrystusa w wypelnianiu misji w Kosciele oraz w imieniu Ko$ciofa.
W takich grupach osoby podejmujace formacje¢ przygotowuja si¢ do stuzby
na rzecz swoich matych wspolnot oraz calego Kosciota. Katecheza jest zawsze
podstawowg formg formacji kazdego $wieckiego. Nie jest to alternatywa, ale
istotny i podstawowy wymiar rozwoju wiary. Kazda grupa lub zrzeszenie za
pomocy ,sobie wlasciwych metod umozliwia formacje¢ gleboko wszczepiong
w doswiadczenie zycia apostolskiego, a rownoczesnie dajg okazje dla integracji,
ukonkretnienia i blizszego okreslenia formacji otrzymywanej przez ich czton-
kéw od innych 0s6b i wspdlnot”?®.

Celem funkcjonowania Ko$ciota jest doprowadzenie wszystkich swoich
cztonkéw do zbawienia. W wymiarze formacji katechetycznej dokonujacej sie
w rzeczywistosci ludzkiej chodzi natomiast o prowadzenie do dojrzalosci
duchowej. Zdaniem P.A. Giffarda, ktéry analizuje rozwéj wspélnot parafial-
nych, dojrzalos¢ osiaga sie na pieciu plaszczyznach. Podstawy jest przyjecie
prawdy o mitosci Boga wraz z drugg z plaszczyzn, jaka jest praktykowanie cnot

277 F, Blachnicki, Kerygmatyczna odnowa katechezy, Warszawa 2005, s. 266. Zasade ,masy przez

elity, elity w stuzbie mas” F. Blachnicki sformutowat w kontekscie ozywienia katechumenatu w zyciu
parafii. Por. K. Misiaszek, Porazka katechezy parafialnej, ,Warszawskie Studia Pastoralne” 2 (2014),
s. 84-85; W. Nowacki, Przekaz wiary w ruchach eklezjalnych. ,Elity” czy wspdlnota, ,Episteme” 6 (2000),
S. 75-89.

278 Ppor. DOK 254; K. Misiaszek, Wspélnota chrzescijariska (parafia) jako podmiot katechezy,
w: K. Kantowski (red.), Katecheza w parafii. Poszukiwanie tozsamosci, Warszawa 2004, s. 17-27.

27 ). Szpet, Dlaczego katecheza parafialna?, ,Katecheta” 7 (2006), s. 8-12.

280 por. CT 70.

281 chL62.
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(integracja ludzka). Kolejng z nich jest troska o milosierdzie, pokdj i jednos¢,
nastepnie odkrywanie i korzystanie z charyzmatéw. Ostatnig z plaszczyzn jest
czynny udzial w stuzbie Bogu. Chrystus zaprasza cala wspolnote, aby przynosita
konkretne owoce. Zaangazowanie w postuge nie jest ostatecznym i jedynym
znakiem dojrzatosci duchowej, ale uczy ducha ofiarnosci i poswiecenia na rzecz
wspodlnoty i jej misji. Udzial w stuzbie Kosciola czyni czlowieka odpowiedzial-
nym za konkretng czastke wspdlnoty?*>. W ramach katechezy, ktéra doko-
nuje sie w tych wspolnotach, nalezy uwzglednic bogactwo tresci: stowo, pamiec
i Swiadectwo (doktryna, celebracja, zaangazowanie zyciowe). Nalezy przy tym
pamietac, ze wszelkie grupy, ruchy i stowarzyszenia w wymiarze katechetycz-
nym nie s3 alternatywa dla parafii, lecz sg jej integralna cz¢scia. Przyczyniajg si¢
do realizowania koncepcji parafii jako wspolnoty wspolnot. Nalezatoby do-
da¢ wspoélnoty wspdlnot, podejmujacej postuge wzgledem cztonkéw Kosciota,
a takze tych, ktérzy nie odkryli jeszcze prawdy o Bogu — mitoéci®®.

Czynigc refleksje na temat katechezy parafialnej, trzeba podkresli¢, ze do
podstawowych obowigzkéw oséb odpowiedzialnych za ksztalt parafii i pel-
niong postuge duszpasterska nalezy dolozenie wszelkich staran, aby podejmo-
wane dziatania byly przemysélane i zaplanowane?®*. Myslac zatem o przysztosci

282 por, P.A. Giffard, Wzrastanie Kosciota, Gubin 2013, s. 141-143.

283 por, CT 21, 47; EG 129; DOK 261-262; W. Smigiel, Eklezjalno$¢ zrzeszer religijnych, s. 42-63,
171-175; tenze, Apostolstwo swieckich w zrzeszeniach religijnych, ,Roczniki Pastoralno-Kate-
chetyczne” 1 (2009) 56, s. 57-68; P. Skiba, Katecheza ewangelizacyjna w nowych ruchach i wspdl-
notach koscielnych. Studium katechetyczne wybranych ruchow i wspélnot koscielnych, Lublin 2006;
J. Przybytowski, Podstawy teologiczne i antropologiczno-egzystencjalne dziatania grup religijnych,
w: W. Nowacki, J. Czaplicki (red.), Dzis i jutro ruchow koscielnych, Pelplin 2005, s. 29-60.

284 Mysl te obrazuje dosé obszerny, ale trafny cytat z ksigzki Sympatycy czy chrzescijanie F. Blach-
nickiego. Autor wspomina w niej nastepujaca sytuacje: ,W latach siedemdziesiatych przejmowalismy
duszpasterstwo w parafii na Podhalu. To nawet nie byta parafia, tylko rektorat, okoto 500 mieszkan-
c6éw. Dat nam go ks. kardynat Karol Wojtyta nie tylko dla celéw oazowych, ale zeby poprowadzié
tam catoroczne duszpasterstwo. Chcieli§my zrobi¢ eksperyment, tzn. metodg Ruchu prowadzié
duszpasterstwo, parafie. Przestudiowatem sobie kiedys ksiazke ogtoszen parafialnych z okresu
minionych trzech lat. Postawitem sobie pytanie, czy poprzedni duszpasterz miat jakas wizje tego, co
zamierzat, co podejmowat. Z roku na rok jakies triduum, jakies$ $wieto, tydzien Mitosierdzia, prelekcje,
przyjazd misjonarza, Swiecenia, jakis tradycyjny obrzed liturgiczny. Mnéstwo inicjatyw, z kt6rych
wynika, ze ksigdz caty rok miat co robi¢ w tej parafii, bo jedna rzecz gonita druga. Ale popatrzytem
na to cato$ciowo, to byt to zlepek najrozmaitszych nabozenstw, dewocji, praktyk, tradycji, inicjatyw.
Ani $ladu jakiej$ wizji, koncepcji, nie widaé byto, ze to wszystko zmierza do jakiego$ celu, ze jest
co$ do osiagniecia. Probowatem te wszystkie inicjatywy uporzadkowad, zrobié¢ pewna typologie
czy klasyfikacje. Mozna w tym byto znalez¢ jakis klucz. Byty nabozenstwa nawigzujace jeszcze do
czasbéw poganskich i zwyczaje zwiazane z zyciem rolnika, np. Swiecenie bydta, okadzanie obory,
$wiecenie huby, obrzedy zabezpieczajace przed gradem, przed choroba, nieszczesciem. Takie
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Kosciota, jak twierdzil ponad czterdziesci lat temu F. Blachnicki, musimy da-
zy¢ do tego, aby kazda parafia miala rzeczywiscie funkcjonujaca i skuteczng
katecheze. Przestrzen rodziny, katechezy oraz grup i ruchéw we wspolnocie
parafialnej nie stanowig alternatywy, ale calo$¢, ktorej elementy wzajemnie si¢
dopelniajg*®*. Nie ma innej drogi dla wspdtczesnego Kosciota jak tylko formacja
dojrzatych chrzedcijan. Katecheza, ktéra jest ,,autentycznym katechumenatem”,
to kluczowe zadanie duszpasterskie. Cale dzialanie duszpastersko-katechetyczne
w strukturach parafii ma uktadac si¢ wlogiczng calos¢: poprowadzi¢ wiernego
do tego, aby odkryl wszystkie zobowiazania egzystencjalne i nadprzyrodzone
wyplywajace z chrztu $wigtego, wdrozy¢ do zycia stowem Bozym, nauczy¢
modlitwy, wspiera¢ w zyciu sakramentalnym, pomoéc czlowiekowi w ciaglej
przemianie moralnej, uzdolni¢ go do $wiadectwa i wreszcie przygotowac do
diakonii, czyli stuzby na rzecz wspdlnoty. Tak uformowany cztowiek jest obecny
we wspdlnocie poprzez aktywng stuzbe, ktéra realizuje charyzmaty i dary®.

3.3. Szkolne lekcje religii

Czlowiek bierze udzial w zyciu srodowiska spolecznego, w ktérym si¢ znajduje
iksztaltuje. Kontekst ten tworza ludzie, zdarzenia, zjawiska, rzeczy, relacje oraz
konflikty. Katecheza jest zwigzana integralnie z konkretnym $rodowiskiem,
ktdre stanowi jej przedmiot lub podmiot. W rzeczywistos$ci polskiej, zwlaszcza

koscielno-niebieskie PZU. Potem byty nabozerstwa zwiagzane z historia: jubileusze, rocznice. Dalej
nabozenstwa do Serca Pana Jezusa, Niepokalanego Serca Maryi Panny, $w. Antoniego. Gdyby kazde
nabozenstwo wzia¢ osobno, to z kazdym zwigzane jest jakie$ dobro, ale ogélnie - brak wizji. Tak
pojeta parafia jest agencja ustug religijnych. Sa rézne propozycje, tak jak w kiosku czy w sklepie.
Jednemu odpowiada takie nabozenstwo, drugiemu takie, trzeciemu jeszcze co$ innego. Kazdy moze
przyj$¢ikupié, co mu sie podoba. Poza tym sg jeszcze zakorzenione tradycje rodzinne, idzie sie wiec
do tej spotdzielni, zeby zamdwic chrzest, pogrzeb, msze na rocznice. To do$¢ niepokojacy i smutny
obraz. W teologii pastoralnej méwi sie o tak zwanej aktywistycznej koncepcji duszpasterstwa. Sa
rozne akgje, ale nie ma catosciowej wizji, nie ma zrozumienia, ze duszpasterstwo jest budowaniem
wspdlnoty. Gdy buduje sie dom, to najpierw musza by¢ fundamenty, potem Sciany, dach, trzeba
pomyslec o systemie ogrzewania, o$wietlenia itd. Buduje sie wedtug planu, wedtug wizji catosci”
(F. Blachnicki, Sympatycy czy chrzescijanie, s. 92-94).

285 Ppor. F. Blachnicki, Sympatycy czy chrzescijanie, s. 28-29; H. Wrofiska, Katecheza w stowarzysze-
niach, ruchach i grupach, w: S. Kulpaczynski, Miejsca katechezy - rodzina, parafia, szkota, s. 99-138.

286 por. tamze, s. 22-26; F. Blachnicki, Kosciét jako wspélnota, s. 89-99; D. Kurzydto, Katecheza
dorostych a katecheza parafialna, w: K. Kantowski (red.), Katecheza w parafii. Poszukiwanie toZsa-
mosci,s.90-111; S. Dziekonski, Funkcja wychowawcza katechezy parafialnej, w: K. Kantowski (red.),
Katecheza w parafii. Poszukiwanie tozsamosci, s. 112-120.
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po roku 1990, kontekst katechezy stanowi réwniez szkota. Powrdt nauczania
religii do szkdt, a takze wydane po 1990 roku dokumenty katechetyczne, tworza
tozsamos¢ i wyznaczajg kompetencje srodowiska szkolnego®. Na pewnym
etapie rozwoju czlowieka wplyw na jego wychowanie i rozwdj, oprécz rodziny
i parafii, podejmuje takze szkola. Wzrost na plaszczyznie osobowej i nadprzy-
rodzonej nast¢puje w ramach zaje¢ odbywajacych sie w szkole, zajec¢ lekcyjnych
i pozalekcyjnych, a takze udziatu w dzialalnosciach organizacji mlodziezowych
i dzieciecych. Szkola w rozwoju dziecka jest pierwsza instytucja, ktorej rygorom
musi sie podda¢®®®. Takze w dokumentach katechetycznych ,,szczegdlna uwaga
jest zarezerwowana dla relacji, jaka zachodzi migdzy katechezg i nauczaniem
religii w szkole”*®. Oba te dziatania s3 od siebie glteboko uzaleznione i, wraz
z chrzescijanskim wychowaniem rodzinnym oraz troska wspolnoty parafialnej,
stanowig podstawe w rozwoju dzieci i mlodziezy. Zachodzi nierozdzielny zwia-
zek, a zarazem klarowna réznica pomiedzy nauczaniem religii a katecheza>*.
Lekcja religii moze by¢ uznana za ,wazny skladnik katechetycznej postugi
Kosciota, cho¢ jednoczes$nie trzeba zaznaczy¢, ze lekcja religii nie jest pelng
katechezg™**".

Celem nauczania religii w szkole jest przekazanie wiedzy religijnej, wycho-
wanie w duchu religijnym, ewangelizacja, budowanie postaw moralnych oraz
nadanie wychowaniu wymiaru aksjologicznego®”>. Zapewne w przestrzeni
szkolnej trudno o element celebracji liturgicznej, jednak lekcje religii sa okazja
do budowania §wiadomosci na jej temat. Ma na to wptyw przekaz tresci zwiaza-
nych z wiarg i sposobem jej przezywania. Zgodnie z klasyczng zasadg tomizmu
troska o $wiadomo$¢ powinna prowadzi¢ do budowania postawy. Skoro zatem
szkolna lekcja religii skupia sie gléownie na budowaniu §wiadomosci religijnej,
to by¢ moze nalezy dolozy¢ wszelkich staran, aby formacja prowadzaca do

287 Ppor. W. Janiga, A. Mezglewski, Nauczanie religii w szkotach publicznych, ,Roczniki Nauk Praw-

nych” 11 (2001) 1, s. 131-160.

288 Ppor. J. Stala, Wspdtpraca Srodowisk w postudze katechetycznej, w: S. Kulpaczyriski (red.),
Migejsca katechezy - rodzina, parafia, szkota, s. 139-169.

289 DOK 60.

290 por, DOK 73; P. Tomasik, Mozliwosci ewangelizacji w szkolnym nauczaniu religii, w: P. Makosa
(red.), Katecheza ewangelizacyjna, s. 63-80; tenze, Nauczanie religii w szkole jako podstawa forma-
¢ji chrzescijanskiej, ,Studia Gdanskie” 13 (2008), s. 179-190; Z. Marek, Katecheza w reformowanej
szkole - szansa czy zagrozenie?, s. 91-97; K. Nycz, Kosciot w szkole czy szkota w Kosciele?, ,,Pastores”
16 (2002/2003), s. 16-25.

291 p, Tomasik, Nauczanie religii w szkole jako podstawa formacji chrzescijariskiej, s. 181.

292 Ppor. PDK 82-83.
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rozwoju konkretnych postaw odbywatla si¢ w tym samym czasie w przestrzeni
zycia parafialnego lub rodzinnego.

Zgodnie z wizja zawarta w Dyrektorium Katechetycznym Kosciota Katolickiego
w Polsce obowiazkiem parafii jest organizowanie zaje¢ katechetycznych dla
uczniow szkot podstawowych i ponadpodstawowych, ktére miatyby charakter
wtajemniczenia w misterium wiary i zZycie sakramentalne Kosciola. Ich celem
jest nie tyle uzupelnienie istotnych tresci, ile przede wszystkim zakorzenienie
we wspdlnocie Ko$ciota®®’. Parafia powinna by¢ miejscem, gdzie formacja wiary
po zakonczeniu szkoly bedzie kontynuowana w ramach katechezy dorostych.

Chociaz relacja migdzy nauczaniem religii w szkole a katechezg jest okreslana
poprzez Dyrektorium Ogolne o Katechizacji mianem ,zréznicowania i komple-
mentarnosci”*, jest to bez watpienia okazja do wychowywania w kierunku
stuzby. Szczegélnym atutem nauczania religii w szkole jest fakt, ze przenika ono
obszar kultury i wchodzi w relacje z innymi dziedzinami wiedzy. Jest to zatem
okolicznos¢ sprzyjajaca promowaniu postawy stuzby jako prawdy wynikaja-
cej z Ewangelii. Nauczanie religii w szkole jako forma postugi stowa ,,uobecnia
Ewangelie w systematycznym i krytycznym osobistym procesie przyswojenia
kultury”**°. Wezwanie do postawy stuzebnej w $rodowisku szkolnym moze na-
wigzywac do pozostatych dziedzin nauki i zycia spolecznego. Jest to sposobnos¢ do
tego, aby rozwija¢ réznego rodzaju grupy zwigzane z szeroko rozumianym wolon-
tariatem, postugg charytatywna i ewangelizacyjng®*°. Taka forma daje mozliwo$¢
towarzyszenia mlodym ludziom w ich procesie dojrzewania, zaréwno w wymiarze
ludzkim, jak i religijnym. Jest to takze wychowanie do stuzby na rzecz dobra
wspodlnego. W ten sposob nie moéwi sie i nie naucza wylacznie o chrzescijanskich
wartosciach, ale w sposdb autentyczny §wiadczy si¢ o nich i wprowadza je w zy-
cie. Mtody wychowanek w takich okoliczno$ciach ma okazje nie tylko poszerza¢
swoje wiadomosci i doswiadczenia, lecz takze ksztattowaé konkretne zachowania.
Szkolna lekcja religii staje sie wowczas okazja do osobistego rozwoju oraz uczy

postawy odpowiedzialno$ci za srodowisko (wsp6lnote), w ktorym sie dorasta”.

293 por. PDK 82, 107; P. Tomasik, Nauczanie religii katolickiej w strukturze polskiej szkoty, ,,Studia
Katechetyczne” 7 (2010), s. 126-148.

294 DOK73.

295 DOK73.

2% Ppor. S. kabendowicz, Wychowanie przez wolontariat w szkole i parafii, ,Zeszyty Formacji
Katechetow” 68 (2017) 4, s. 37-44.

297 Ppor. tenze, Apostolat spoteczny w katechezie - wolontariat, ,,Zeszyty Formacji Katechetéw” 51
(2013) 3, 5. 36-42; tenze, Integracja oddziatywan dydaktyczno-wychowawczych w katechezie poprzez
wolontariat szkolny, ,Zeszyty Formacji Katechetéw” 58 (2015) 2, s. 100-103.
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Szkolne nauczanie religii pomaga takze dzieciom i mlodziezy w rozpoznawaniu
ich powotania oraz wypracowaniu wlasnego programu zyciowego. Jest to element
przygotowania do Zycia w spoleczenstwie, w ktorym w przysziosci moga podej-
mowac konkretne postugi. Papiez Jan Pawel II nauczal, ze w procesie wychowania
nalezy pomagac uczacym sig, aby tam, gdzie zyja, z kazdym dniem stawali si¢ coraz
bardziej doskonali jako ludzie, to znaczy coraz bardziej ,,byli, a nie tylko mieli”***.
A zatem szkolna lekcja religii, odnoszaca si¢ do wartosci nadprzyrodzonych i przy-
kazania milosci, moze by¢ pomocna w ksztaltowaniu postawy stuzby nie tylko
w odniesieniu do Boga i drugiego czlowieka, lecz takze w odniesieniu do wspélnoty
Kosciota i Ojczyzny. Jest to troska o integralny rozwoéj osoby, ktora, Swiadoma
swoich zadan i obowigzkéw, wchodzi w doroste zycie i podejmuje konkretna stuzbe
wzgledem swoich bliskich, rodziny, wspdlnoty parafialnej i spotecznosci lokalnej>”.

Podsumowujac powyzsze rozwazania, trzeba podkresli¢, ze wychowanie do
stuzby w przestrzeni szkolnej lekciji religii nalezy odnies¢ do calosciowej wizji edu-
kaciji religijnej. Jak zauwaza P. Tomasik, wlasciwa edukacja religijna to zdolnos¢
nieprzeciwstawiania sobie wiary i rozumu®*’. Myl ta umozliwia cztowiekowi otwar-
cie sie na wymiar transcendentny na drodze rozwoju intelektualnego, zas proces ten
powinien zachodzi¢ w srodowisku szkolnym, ktdre realizuje postuge wychowania
do dojrzalej wiary oraz stuzby. Postuga katechetyczna, ktdra poprzez swoja nature
jest bliska cztowiekowi, domaga si¢ stalej odnowy oraz adaptacji w nowych rzeczy-
wistosciach, przychodzacych wraz z kazdym nowym pokoleniem. Szkota jest tym
miejscem, w ktérym w sposob szczegolny zasada teologiczna, nakazujgca wierno$é
oredziu, spotyka si¢ z zasadg pedagogiczng, nakazujacg wiernos¢ cztowiekowi.
Przekaz oredzia Bozego ma dokonywac si¢ w taki sposob, aby nie zubozalo i nie
bylo ograniczone. Jednoczesnie nalezy dbac o to, aby przekaz 6w zachowal swoja

tozsamos¢ oraz rozwijat czlowieka na plaszczyznie ludzkiej i nadprzyrodzonej**.

298 Jan Pawet Il, Wychowanie mtodego pokolenia zadaniem wszystkich (3.07.2004). Przemdwienie

do uczestnikéw europejskiego sympozjum na temat: Wyzwania edukacji, https://opoka.org.pl/biblio-
teka/W/WP/jan_pawel_ii/przemowienia/edukacja_03072004.html (data dostepu: 29.06.2020).

299 Ppor. J. Stala, Wspétpraca rodziny, szkoty i parafii w dziele wychowania, w: J. Stala (red.), Dydak-
tyka katechezy, cz. 1, Tarndw 2004, s. 339-376; S. Dziekoniski, Wychowanie jako zadanie szkolnej lekcji
religii katolickiej, ,Studia Katechetyczne” 7 (2010), s. 149-165.

300 por, P. Tomasik, Edukacja religijna w Polsce. Stan, szanse i zagrozenia, w: J. Bagrowicz, J. Michal-
ski, J. Heumann (red.), Zapoznane wymiary edukacji. Polsko-niemieckie ekumeniczne kolokwium
pedagogiczno-religijne, Torun 2008, s. 155-171.

30T Por. H. Stotwinska, Katecheza w szkole publicznej, w: S. Kulpaczyriski, Miejsca katechezy -
rodzina, parafia, szkota, s. 37-59; M. Majewski, Tozsamosc katechezy w zmieniajgcych sie warunkach
spoteczno-kulturowych, w: tenze (red.), Katechizacja w szkole, Lublin 1992, s. 157-171.
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We wspolczesnej refleksji katechetycznej czesto pojawia sie pytanie o sen-
sownos¢ katechezy (lekeji religii) w szkole. Uzasadnienie podaja sformutowane
prawie trzydziesci lat temu i do dzi$ aktualne stowa: ,Katecheza w szkole jest
koniecznie potrzebna w kontekscie integralnosci wychowania, w sytuacji da-
leko posunigtego sprywatyzowania religii w §wiadomosci ludzi niewierzacych,
w nieukrywanych prébach odejscia od budowania panstwa na fundamen-
tach niezmiennego prawa Bozego™*°?. Nalezy przy tym pamietad, ze katecheza
przeniesiona na teren szkoly jako lekcja religii nadal pozostaje czgscig dziatan
katechetycznych podejmowanych przez parafie®®.

A zatem szkolna lekcja religii we wspolczesnym kontekscie edukacyjnym
i duszpasterskim stwarza okazj¢ do eksponowania i promowania tre$ci ewan-
gelicznych w §rodowisku niejednoznacznie religijnym. Z jednej strony, stanowi
to olbrzymie wyzwanie, a z drugiej, daje szanse¢ budowania swoistego pomostu
ze $wiatem. Szkolna lekcja religii w §wiecie zobojetnienia, matej wrazliwo$ci na
dobro i pigkno oraz ukierunkowanym egocentrycznie stanowi bez watpienia
okazje do promowania postaw ewangelicznej stuzby wobec $wiata i cztowieka.
Powinno to dokonywac si¢ w lacznosci z wychowaniem rodzinnym i parafial-
nym. Jak podkresla A. Potocki, zadanie to wymaga od katechetéw, aby potrafili
»chodzi¢ po ziemi” oraz ,wigzac ziemie z niebem”™"*,

302

K. Nycz, Katecheta jako nauczyciel religii w szkole, ,,Katecheta” 35 (1991) 3, s. 9-12.

393 Por. CT 67, KKK 2226.

304 Por. A. Potocki, Katecheza miedzy ,niebem” a ,ziemiq” - miedzy parafig a szkotq, ,Katecheta”
2(2001), s. 13-22.
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W ZAtOZENIACH PROGRAMOWYCH

Wychowanie to rzeczywistos¢, a zarazem zadanie, ktdre s3 obecne w praktyce
wspolnoty Kosciota od pierwszych chwil, kiedy Chrystus rozpoczal swoja dzia-
talno$¢ nauczycielska. Wspolczesne zalozenia katechetyczne gwarantuja rodzinie
pierwszoplanowa role w procesie wychowania, w tym takze wychowania religij-
nego. Oprocz rodziny, to wlasnie parafia i szkota kontynuujg misje wychowawcza
mlodego pokolenia. Juz w swoich zalozeniach szkota jako instytucja oswiatowa
ma zadanie nie tylko nauczac¢, ale i wychowywac*®. Oznacza to, Ze umiejscowiona
w szkolnym systemie lekcja religii podejmuje zadanie wychowawcze®*°.

Cechg kazdej dojrzalej wspoélnoty religijnej jest to, iz chce ona wychowy-
wac swoich czlonkéw w wierze. Kosciot katolicki, troszczac si¢ o swdj rozwdj,
takze podejmuje to zadanie. Jednym z wymiardéw jego realizacji jest obecna
w szkole lekcja religii, ktora stanowi integralng czes¢ postugi katechetycznej,
wpisujgcej sie w postuge stowa catego Kosciota®”’. Szkolna lekcja religii stara sie
realizowa¢ idee, wyplywajaca z nauczania Soboru Watykanskiego II, ktéry
wskazuje na potrzebe pelnego rozwoju osoby ludzkiej*°®. Realizowane w ramach

305 W. OkoA, podajac definicje szkoty, stwierdza, Ze ,szkota to instytucja o$wiatowo-wychowawcza

zajmujaca sie ksztatceniem i wychowywaniem dzieci, mtodziezy i dorostych, stosownie do przyjetych
w danym spoteczenstwie celéw i zadan oraz koncepcji oswiatowo-wychowawczych”. W. Okon, Nowy
stownik pedagogiczny, Warszawa 2007, s. 402.

306 Por. W. Osial, Misja wychowawcza lekdji religii w szkole, s. 269-280.
Por. Z. Trenti, Educazione religiosa, w: J. M. Prellezo (red.), Dizzionario di scienze dell’educazione,
Roma 2008, s. 394-396; G. Groppo, Wychowanie chrzescijariskie, w: J. Gevaert (red.), Stownik kate-
chetyczny, s. 981-983; M. Wojtasik, Wychowawczy charakter katechezy, ,kddzkie Studia Teologiczne”
23 (2014) 3, s. 65-74; S. kabendowicz, Wychowanie chrzescijanskie w katechezie szkolnej, ,Roczniki
Pedagogiczne” 8 (2016) 2, s. 49-76.

%8 Por. GE 1; PDK 11-13.
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szkolnej lekcji religii wychowanie chrzescijanskie do stuzby jest zatem procesem
wzrastania nie tylko w wierze, ale takze w dojrzalosci osobowej i aktywnosci
podejmowanej na rzecz stowa Bozego i cztowieka®®’.

Szkolna lekcja religii, podejmujac funkcje wychowawczg, nauczycielska oraz
wtajemniczajacy, dazy do budowania relacji osobowej z Jezusem Chrystusem,
zywego doswiadczenia chrzescijanskiego, $wiadomej celebracji sakramentoéw,
umacniania wspdlnoty eklezjalnej oraz $wiadectwa apostolskiego®*’. W obli-
czu takich zalozen duszpasterze, wychowawcy, a przede wszystkim katecheci,
powinni jasno i odwaznie prowadzi¢ do stowa Bozego, to znaczy glosi¢ prawde
o Bogu jako zrédle, ktoére jest najpelniejsza gwarancja autentycznego rozwoju
cztowieka®'. Szkolna lekcja religii, na wzor calej wspolnoty chrzescijanskiej,
jednoczesnie stowo Boze glosi, a takze wychowuje do tego, aby dawa¢ o nim
swiadectwo, to znaczy podejmowac stuzbe stowu Bozemu. Ci, ktérzy sg adre-
satami stowa Bozego, to znaczy katechizowani, sg zarazem wezwani i postani,
aby to stowo Boze glosi¢*'?. Dojrzatos¢ chrze$cijanska osiaga sie zatem nie tylko
poprzez przyjecie stowa Bozego, ale takze podjecie postugi wzgledem Niego. Stad
tez szkolna lekcja religii realizuje formacyjne zalozenie katechezy, iz powinna
ona pomaga¢ w dojrzewaniu - jako osobie, jako wierzagcemu i jako apostotowi,
czyli temu, ktory jest zdolny podja¢ stuzbe®'?.

Niniejszy rozdzial podejmuje zagadnienie wychowania do stuzby stowu
Bozemu. Studium dokumentéw katechetycznych Kosciota katolickiego po-
zwala na rozwazanie tego problemu w trzech zasadniczych punktach. Pierwszy
z nich - to poszukiwanie motywacji do podjecia stuzby. Drugi —to stuzba ro-
zumiana jako troska o wiare. Trzeci za$ - to analiza rzeczywistosci zwigzanej
z troska o postuge na rzecz wspélnoty Kosciota.

1. Motywacja do podjecia stuzby

Jan Pawet IT w czasie audiencji dedykowanej katechezie stwierdzit: , Katecheza
rodzi si¢ z wiary i stuzy wierze. Dlatego wlasnie winna ona towarzyszy¢ calemu
zyciu kazdego chrzescijanina, stosownie do réznych etapow jego zyciowej drogi,

309 Ppor. GE 8; J. Bagrowicz, Katecheza jako wychowanie, s. 38-47.

310 Ppor, CT 18; KKK 6; PDK 19.

31" por. PDK 7.

312 por, CT 16,45; DOK 219; PDK 120.
313 por. DOK 238; PDK 155. EG 104.
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do réznych zadan i obowigzkow, do wielorakich sytuaciji, jakie si¢ na t¢ droge
sktadajg™'*.

W mysl stéw papieza mozna zatem powiedzie¢, ze stuzbe wzgledem stowa
Bozego moga podjac ci, ktdrzy sa do tego wlasciwie przygotowani. To zadanie
ma charakter dlugotrwalego procesu oraz wpisuje si¢ w nature i apostolski
charakter Kosciota, ktory sam o sobie deklaruje, ze ,,ma obowigzek bada¢ znaki
czasow i wyjasniac je w $wietle Ewangelii, tak aby mogt w sposéb dostosowany
do mentalnosci kazdego pokolenia odpowiada¢ ludziom na ich odwieczne
pytania dotyczgce sensu Zycia obecnego i przyszlego oraz wzajemnego ich sto-
sunku do siebie”*"*. Chodzi zatem o to, aby wszelka podejmowana aktywno$¢
katechetyczna, w tym takze szkolna lekcja religii, przyczynialy si¢ do budowania
chrzescijanskiej tozsamosci cztowieka.

Dyrektorium Katechetyczne Kosciota Katolickiego w Polsce podkresla, ze
posrod roznych oczekiwan oraz dazen wspolczesnego cztowieka wyraznie
wyeksponowane jest pragnienie, ,,aby kazdy maogl by¢ nie tylko dostrzezony
i dowarto$ciowany, ale i czul si¢ twoérczym i odpowiedzialnym podmiotem tych
wspolnot, w ktérych zyje”*'. Takie zatozenia odpowiadajg nowym potrzebom
i przeobrazeniom, wyplywaja z natury Kosciola, ktory jest wspdlnota osob po-
wolanych do wzrastania i dojrzewania w wierze, a takze wzywaja do aktywnej
odpowiedzialnosci za wlasny rozwdj, jak i za caty Lud Bozy®"”. Owa tworczo$¢
i odpowiedzialno$¢, ktorg zakladaja dokumenty Kosciola, powinna realizo-
wac sie poprzez podjecie stuzby wzgledem stowa Bozego, ktdre jest gloszone,
przyjmowane i przezywane w Koéciele®*®,

Warunkiem koniecznym do podjecia stuzby wzgledem stowa Bozego jest
dojrzalos¢ w wierze. Powinna to by¢ podstawowa cecha osob, ktore zyja stowem
Bozym, posiadajg szeroka wiedze religijng, zdolno$¢ do odczytywania i in-
terpretowania znakow czasu w $wietle nauczania Kosciola, a takze przyjmuja
postawy zgodne z tym nauczaniem®"’.

Termin ,,motywacja” oznacza szerokie spektrum czynnikoéw, ktdére z wne-
trza podmiotu (osoby) determinuja jej aktywno$¢ zewnetrzng. Kazda osoba

3% Jan Pawet I, Katecheza systematyczna rodzi sie z wiary i stuzy wierze, w: tenze, Wierze w Boga

Ojca Stworzyciela, Watykan 1987, s. 19.
35 GS4.
316 PDK11.
317 Por. tamze; CT 20; DOK 60nn.; A. Offmariski, Wychowanie mtodziezy w wierze, w: A. Hajduk,
J. Métka (red.), Pedagogika wiary, Krakdw 2007, s. 437-454.
318 Ppor.DV9,15;VD 7; C. Bissoli, Stowo Boze, w: J. Gevaert (red.), Stownik katechetyczny, s. 824-826.
319 Por. P. Makosa, Znaki czasu dla katechezy w Polsce, ,Verbum Vitae” 35 (2019), s. 459-476.
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posiadajaca wlasciwie uksztaltowana strukture duchowg i spoteczng powinna
dazy¢ do aktywnosci wzgledem $rodowiska lub tez otoczenia, w ktorym zyje**°.
Budowanie motywacji w kontekscie wychowania do stuzby w czasie szkolnych
lekeji religii nalezy uznac za jedno z podstawowych zadan oraz wyzwan. Rozwdj
i ukonstytuowanie si¢ motywacji w czasie formacji religijnej opieraja si¢ na zbu-
dowaniu wlasnej tozsamosci czlowieka wierzacego. Zatem osoba uczestniczaca
w szkolnej lekeji religii na przestrzeni lat, poczawszy od wieku przedszkolnego
az do klasy maturalnej, podlega swoistemu procesowi. Zagadnienie to zostanie
zaprezentowane w niniejszym rozdziale. Pierwszym koniecznym elementem
jest troska o zbudowanie wlasciwej swiadomosci, czym jest stuzba. Nastepny
krok to wskazywanie i odkrywanie wzorcéw do podejmowania postawy stu-
zebnej. Ostatni etap to decyzja o podjeciu stuzby, ktoéra jest owocem mitosci
i wypelnieniem woli Bozej.

1.1. Rozumienie terminu ,stuzba”

Doprowadzenie mlodego cztowieka do wlasciwego rozumienia terminu ,,stuzba”
jest zadaniem trudnym i zlozonym. Ksztaltowanie §wiadomosci chrzescijanina
w kontekscie potrzeby stuzby to zadanie podejmowane w ramach szkolnej lek-
cji religii, ale takze wynikajace z wychowania religijnego w rodzinie i parafii.
Pragnac osiagna¢ ten cel, trzeba sobie u§wiadomic, ze katecheza jest forma po-
stugi stowa Bozego, ktora jest ukierunkowana na doprowadzenie do dojrzatosci
w wierze**'. Nalezy jednak pamietac, jak podkresla A. Kicinski, ze dojrzata wiara
nie polega jedynie na recytowaniu zapamietanych i wyuczonych formutek®**
Gdy méwimy o dojrzalej wierze, powinnismy zaklada¢ takze gotowos¢ do podje-
cia stuzby. Jak zauwaza z kolei A. Zellma, juz u podstaw zalozen programowych
nauczania religii szczegolne miejsce zajmuje ,,motywowanie katechizowanej
mlodziezy do chrzeécijaniskiego dziatania”?’. Zadanie to jest przypisywane
nauczycielom religii na wszystkich poziomach edukacyjnych, szczegdlnie za$

320 por. A. Ronco, Motivazione, w: J. M. Prellezo (red.), Dizionario di scienze dell’educazione,

S. 769-773.

321 Ppor. DOK 50.

322 Ppor. A. Kicifiski, Katecheza w stuzbie cztowiekowi i spoteczeristwu, w: S. Wilk, A. Kiciriski,
A. tuczynski, M. Opiela, A. Smagacz (red.), Drogowskazy wychowania, Lublin 2012, s. 158-170.

323 A, Zellma, Szkolne nauczanie religii rzymskokatolickiej jako miejsce motywowania mtodziezy
do chrzescijanskiego dziatania, s. 231-242.
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na etapie szkot ponadpodstawowych®*“. Wyptywa ono z ewangelizacyjno-kate-
chetycznej misji Kosciota, ale réwniez z zalozen edukacyjnych szkoty, jesli nie
stojg one w sprzecznosci z zatozeniami warto$ci chrzescijariskich®*.

Droge do uksztaltowania §wiadomosci, czym jest stuzba, jak nalezy ja ro-
zumiec i realizowa¢, wyznacza jeden z punktéw Dyrektorium Katechetycznego
Kosciota Katolickiego w Polsce. Dokument stwierdza, ze ,,katechetyczna stuzba
wtajemniczeniu chrzescijanskiemu jest organiczng i systematyczng formacja
wiary, ktdra jest czyms wigcej niz nauczaniem; jest ona poglebieniem calego zy-
cia chrzescijanskiego [...], ktdre pomaga w autentycznym pdjsciu za Chrystusem
oraz wlacza we wspolnote, ktdra Zyje wiara, celebruje ja i o niej swiadczy™*.
Oznacza to, Ze nalezy zrealizowa¢ nastepujace etapy w celu doprowadzenia
dziecka, a p6zniej mlodego czlowieka uczeszczajacego na szkolne lekcje religii,
do wlasciwego rozumienia rzeczywistosci stuzby. Po pierwsze, fundamentalnym
zadaniem jest zbudowanie wlasciwej relacji pomiedzy katechetg (nauczycielem
religii) a katechizowanym (uczniem). Po drugie, cztowiek mlody, budujacy swoja
tozsamo$¢ dojrzatego chrzescijanina, odnoszac si¢ do tresci poznanych w ra-
mach lekcji religii oraz swiadectwa katechety, moze odpowiedzie¢ na kluczowe
pytania o sens swojego zycia. Po trzecie, konsekwencja tych dzialan powinna
by¢ decyzja o nasladowaniu Jezusa Chrystusa. To wlasnie On daje najdoskonal-
szy wzor stuzby. Po czwarte, poznawanie Jezusa Chrystusa i stawanie sie Jego
uczniem w $wiadomosci katechizowanego powinny rodzi¢ che¢ podejmowania
konkretnych dzialan, bedacych stuzba®®.

Budowanie relacji pomiedzy katecheta (nauczycielem religii) a katechizo-
wanym (uczniem) bazuje na antropologicznych i teologicznych paradygma-
tach edukacji religijnej. Zgodnie z koncepcja personalistyczng, jak podkresla
W. Cichosz, szkola winna by¢ wspdlnotg oséb: uczniow, rodzicéw oraz nauczy-
cieli. Droga do wychowania i przekazywania wartosci wiedzie zatem przez
budowanie wewnetrznych, miedzyosobowych relacji’**®. Takze Konferencja
Episkopatu Polski wskazuje, iz skutecznos¢ oddziatywania wychowawczego
uwarunkowana jest nie tylko klimatem panujacym w szkole, ale takze jakoscia
kontaktéw osobistych pomiedzy nauczycielami i uczniami. Nauczyciel lekeji

324 Por. Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota Katolickiego

w Polsce, Krakéw 2010, s. 70-102, dalej jako: PPK 2010.

325 por, DOK 73; PDK 83-85.

326 PDK51; por. DOK 67-68.

327 Por. tamze.
Por. W. Cichosz, Nauczyciel Swiadkiem wiary w szkole katolickiej, ,t6dzkie Studia Teologiczne”
15 (2006), s. 31-39.

328
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religii, pragnac ksztaltowac postawe stuzebng zgodnie z duchem Ewangelii,
sam powinien tworzy¢ wzor czlowieka kultury, dialogu, wspoétpracy, bezinte-
resownosci i poswigcenia. To wszystko stuzy¢ powinno rozwojowi religijnemu
i osobowemu ucznia. Zdolno$¢ do relacji pomiedzy katechetg (nauczycielem
religii) a katechizowanym (uczniem) odgrywa tak istotna role, gdyz stanowi
fundament do relacji nadprzyrodzonej pomiedzy cztowiekiem a Bogiem®®.

Zdaniem M. Mendyka, w calym procesie wychowywania w wierze uprzy-
wilejowane miejsce zajmuje relacja osobowa migdzy wychowawca a wycho-
wankiem. Jest ona fundamentem do zbudowania zaufania i skutecznej pracy
wychowawczej**°. Owa relacja osobista powinna by¢ realizowana w ,,klimacie
pedagogicznej obecnosci”. Oznacza to, ze wychowawca (nauczyciel lekcji reli-
gii) nie wystepuje w roli przelozonego, lecz ojca, brata i przyjaciela. W swojej
postawie jest dojrzaly i odpowiedzialny. Cze$ciej wskazuje dobre cele i wzorce,
niz upomina®".

Posrdéd zadan nauczyciela religii Podstawa programowa katechezy Kosciola
Katolickiego w Polsce z roku 2010 wymienia wspomaganie ucznia we wszech-
stronnym rozwoju: intelektualnym, emocjonalnym, spotecznym, moralnym
i religijnym®®?. Te wszystkie kompetencje, zgodnie z zalozeniami nauczania
Kosciota, maja pomagac¢ uczniom w odpowiedzi na ich kluczowe pytania egzy-
stencjalne. Katecheta (nauczyciel religii), cieszacy sie zaufaniem wyplywajacym
z relacji osobowej, moze pomdc we wlasciwym hierarchizowaniu przekazywa-
nych treéci. Nalezy podkresli¢, Ze na pierwszym miejscu nie powinny znajdo-
wac sie wzgledy metodologiczne lub dydaktyczne, ale §$wiadomos¢, ze nalezy
poprowadzi¢ katechizowanego w taki sposob, aby poglebial on swoja relacje
z Bogiem, budowal tozsamo$¢ chrzescijanina oraz odnalazt odpowiedz na
pytanie o sens swojego zycia®*’.

Pelnie sensu zycia oraz wynikajacy z tego wzor stuzby mlody cztowiek moze
odnalez¢ jedynie w osobie Jezusa Chrystusa. Wlasciwie uformowany kate-
cheta (nauczyciel religii) winien zatem wskazywac¢ swoim uczniom na Mistrza.
Wrynika to z zasady sformulowanej w zalozeniach programowych katechezy:

329 Por. CT 62; DOK 51, 63; PDK 54-57, 153; A. Zellma, Autorytet katechety w kulturze ,instant”,
w: J. Stala (red.), Dzisiejszy katecheta - stan aktualny i wyzwania, s. 266-280.

330 Por. M. Mendyk, Katecheta - nauczyciel, wychowawca, $wiadek. Jego misja w warunkach Nowej
Ewangelizacji, ,Perspectiva. Legnickie Studia Teologiczno-Historyczne” 6 (2007) 1 (10), s. 105-119.

31 Ppor, Jan Pawet II, Juvenum patris, 12, w: Wybér listéw Ojca Swietego Jana Pawta Il, t. 2, Krakéw
1997, s. 626-643; M. Dziewiecki, Komunikacja wychowawcza, Krakdéw 2005, s. 241-250.

32 por. PPK 2010, s. 14.

333 por. CT 31; PDK 155, DOK 238.
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by¢, wiedzie¢ i umie¢®**. Oznacza to, ze katecheta powinien by¢ $wiadkiem

Chrystusa, zna¢ Go, wiedzie¢, w jaki sposéb skutecznie do Niego prowadzic.
Kluczowe sg w tym momencie kompetencje pedagogiczne i teologiczne, ktdre
pozwalaja skutecznie doprowadzi¢ katechizowanego do $wiadomej decyzji na-
sladowania Chrystusa; w kontekscie naszych rozwazan chodzi o doprowadzenie
do naéladowania Chrystusa poprzez podjecie stuzby>*.

Jak przypomina nauczanie Kosciota, tylko Jezus Chrystus pozwala zrozu-
mie¢ sens ludzkiej egzystencji. Wyraza to mysl Jana Pawla II: ,,Czlowiek, ktory
chce zrozumiec¢ siebie do konica — nie wedle jakichs tylko doraznych, czescio-
wych, czasem powierzchownych, a nawet pozornych kryteriéw i miar swojej
wlasnej istoty — musi ze swoim niepokojem, niepewnoscia, a takze stabosciag
i grzesznoscia, ze swoim zyciem i $miercig, przyblizy¢ si¢ do Chrystusa. Musi
niejako w Niego wejs¢ z sobg samym, musi sobie «przyswoic», zasymilowac
calg rzeczywistos¢ Wcielenia i Odkupienia, aby siebie odnalez¢. Jesli dokona sie
w czlowieku 6w doglebny proces, wéwczas owocuje on nie tylko uwielbieniem
Boga, ale takze glebokim zdumieniem nad sobg samym”**.

Rozwazajac potrzebe postugiwania na rzecz stowa, a nawet calej ewange-
lizacji i katechizacji w trzecim tysiacleciu, Jan Pawet II podkresla, Ze nie ma
potrzeby wyszukiwania coraz to nowszych rozwiazan. Papiez uwaza, ze naj-
lepszy sposdb juz istnieje, ,,ten sam co zawsze, zawarty w Ewangelii i w zywej
Tradycji. Jest on skupiony w istocie rzeczy wokdt samego Chrystusa, ktorego
mamy poznawacé, kocha¢ i nasladowac, aby zy¢ w Nim zyciem trynitarnym
iz Nim przemienia¢ historig, az osiggnie swa pelni¢ w niebianiskim Jeruzalem.
Program ten nie zmienia si¢ mimo uplywu czasu i ewolucji kultur, chociaz bierze
pod uwage epoke i kulture, aby mozliwy byt prawdziwy dialog i rzeczywiste
porozumienie”**”. W ten sposdb nauczanie Ko$ciota skupia sie wokot Chrystusa
i na Chrystusie. Katecheza, niezaleznie od miejsca swojej realizacji, zawsze ma

334 Por. PDK 155; J. Stala, Umiejetnos¢ dziatania nauczyciela religii i katechety. Kierunki formacji

ksztattowania umiejetnosci pedagogiczno-katechetycznych, ,Rocznik Teologii Katolickiej” 10 (2011),
s.161-170.

335 Por. DOK 41. Idea nasladowania Chrystusa jest obecna na kazdym etapie edukacyjnym.
Program nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach juz na poziomie grup
pieciolatkow zwraca uwage na to, ze dzieci powinny nie tylko poznawa¢ Chrystusa, ale réwniez Go
nasladowad (por. PNR 2010, str. 19, 23, 78).

336 RH 10; por. M. Marczewski, Nowy cztowiek-paradygmat pedagogiki pastoralnej, w: W. Kubik
(red.), Jakiego cztowieka chcemy wychowac?, s. 51-87.

337 Jan Pawet I, List apostolski Novo millenio ineunte, Rzym 2001, n. 29.
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koncentrowac si¢ na Chrystusie, przekazywac wylgcznie Jego nauke®*®. Jak
zauwaza P. Tomasik, takze cel katechezy jest sformutowany $cisle w kryteriach
chrystocentrycznych®*’. Ma doprowadzi¢ nie tylko do spotkania z Jezusem, ale
takze do zjednoczenia, a nawet glebokiej zazyto$ci**®. A zatem to nie cztowiek

ustala model doskonalosci chrzescijanskiej, lecz wyznacza go sam Chrystus.

Aby osiagna¢ ten wzor, nalezy podjaé wysiltek nasladowania Chrystusa®*.

Chrystusowe wezwanie do nasladowania Go w stuzbie skierowane jest nie
tylko do uczniéw, ale takze do wszystkich wierzacych. Kluczowe sg zapisane
na kartach Ewangelii fragmenty: ,,Jesli kto chce by¢ pierwszym, niech bedzie
ostatnim ze wszystkich i stugg wszystkich” (Mk 9, 35) oraz ,,Lecz kto by miedzy
wami chciat sta¢ si¢ wielkim, niech bedzie waszym stuga. A kto by chciat by¢
pierwszym migdzy wami, niech bedzie niewolnikiem waszym, na wzoér Syna
Czlowieczego, ktory nie przyszedl, aby Mu stuzono, lecz aby stuzy¢ i da¢ swoje
zycie na okup za wielu” (Mt 20, 26-28)**2. W ten sposéb sam Chrystus definiuje
pojecie stuzby. Jest ono znacznie szersze niz definicje, ktore zawieraja wspot-
czesne stowniki jezyka polskiego®*®. Catym swoim zyciem Jezus pokazuje che¢
stuzby swojemu Ojcu (por. Lk 2, 49). Zatem w sensie powotania chrzescijaniskiego
stuzbe, do ktérej wzywa Jezus Chrystus, mozna rozumie¢ jako bezwarunkowe

3% Por.CT6,9.

339 Cata katecheza ma charakter $ci$le chrystocentryczny. ,,Chrystocentryzm w uzyciu kate-
chetycznym jest formuta wyrazajaca nie tyle centralne miejsce tajemnicy Jezusa Chrystusa (rzecz
sama w sobie oczywista), ile jego determinujaca role w przedstawianiu i wyjasnianiu catego oredzia
objawionego. «Chodzi o wszechobecno$¢ Chrystusa, o promieniowanie Jego osobowosci, ktéra
rzuca $wiatto na najdrobniejsze nawet szczegbty doktryny, az po okolicznosciowe rodzaje przepo-
wiadania»”, C. Bissoli, Chrystocentryzm, w: J. Geavert (red.), Stownik katechetyczny, s. 136-138.

340 Ppor. PDK 21; P. Tomasik, Nasladowanie Chrystusa - idea katechetyczna, ,Studia Theologica
Varsaviensia” 40 (2002) 2, s. 81-89; R. Murawski, Katecheza jako gtoszenie Chrystusa, ,Ateneum
Kaptanskie” 129 (1997) 530, s. 66-76.

3% Por. J. Kudasiewicz, Nasladowanie Chrystusa; w: A. Zuberbier (red.), Stownik teologiczny;
s. 325; P. Tomasik, Nasladowanie Chrystusa - idea katechetyczna, s. 87.

342 Wezwaniem do stuzby sg takze fragmenty: ,,Syn Cztowieczy nie przyszedt, zeby Mu stuzono,
lecz zeby stuzyc i zycie swoje dac¢” (Mk 10, 45); ,Datem Wam bowiem przyktad, abyscie i wy tak czy-
nili, jak Ja wam uczynitem. Zaprawde, zaprawde, powiadam wam: Stuga nie jest wiekszy od swego
pana” (J 13, 15n); ,,Ja jestem posréd was jako ten, co stuzy” (kk 22, 27).

343 Maty stownik jezyka polskiego podaje rézne znaczenia stowa ,,stuzba”, a pos$réd nich wymienia
nastepujace: spetnienie postugi, wykonywanie pracy stuzacego w czyim$ domu, gospodarstwie
za wynagrodzeniem, prace w urzedzie pafstwowym, prace w instytucji uzytecznosci publicznej,
dziatalno$¢ tych instytucji; obowiazki wypetniane w okreslonym czasie pracy; dziatanie w czyims
interesie, zabieganie o czyje$ dobro; bycie podporzadkowanym jakiej$ idei; podejmowanie zadan
stuzacego lub stugi. Por. S. Skorupka, H. Auderska, Z. tempicka, Maty stownik jezyka polskiego,
Warszawa 1969, s. 757; Stuzba, w: M. Bariko, Stownik jezyka polskiego, Warszawa 2007, s. 105.
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i bezinteresowne wypelnianie woli Ojca. Jedyna motywacja jest milos¢. Owa
koniecznos¢ stuzenia prowadzi Go ostatecznie na krzyz. W ten sposob Jezus
ukazuje pelnig stuzby, realizowana w kontekscie mitoéci. To wlasnie ona czyni
dzialania Jezusa warto$ciowymi i nadaje im godnos¢. Stuzac Bogu, Jezus pro-
wadzi ludzi do zbawienia. W konsekwencji postawa stuzby, ktorej uczy Jezus
Chrystus, powinna by¢ postrzegana i realizowana w $wietle wiary. Czlowiek
za$, ktory chce nasladowac Chrystusa, winien dazy¢ do szukania i realizowania
woli Bozej w swoim zyciu®*%,

Jan Pawel I zauwaza, ze Chrystus, poprzez swoja postawe stuzby, pomaga
nam zrozumie¢ miare i kryterium czlowieczenstwa**®. Stuzba, do ktorej wzywa
Jezus Chrystus, pozwala czlowiekowi na odkrycie petnego wymiaru wolnosci,
to znaczy, ze ,,czlowiek jest wolny wtedy, kiedy dobrowolnie podejmuje dzialanie,
ktére w swej istocie jest dzialaniem z Chrystusem, wedtug zamystu Boga”**°.
Z decyzja przyjecia postawy stuzby na wzor Chrystusa wigzg si¢ w zyciu katechi-
zowanego konkretne konsekwencje. Oznacza to koniecznos¢ zwalczania pokusy
panowania nad innymi ludzmi, konieczno$¢ podejmowania bezinteresownych
dzialan na rzecz drugiego cztowieka oraz permanentng postawe zaangazowania
na rzecz dobra innych.

Podsumowujac powyzsze zalozenia, nalezy stwierdzi¢, ze proces szkolnej
lekeji religii w punkcie finalowym powinien doprowadzi¢ do bliskiej relacji
z Jezusem Chrystusem. Owocem tego winna by¢ postawa stuzebna, realizowana
w duchu milosci na wzdr Zbawiciela.

1.2. Nasladowanie Maryi i swietych

Kosciol, ktory jest zgromadzony wokot Jezusa Chrystusa, od wiekow przezywa
swojg misje jako widzialng oraz aktualng realizacje Bozej pedagogiki®*”. Postuga
katechetyczna, troszczac si¢ o rozwdj naszej wiary i doprowadzenie do postawy
stuzebnej, stawia przed nami wzor Jezusa Chrystusa — Mistrza z Nazaretu,
ktdry jest najdoskonalszym wzorem postawy stuzebnej. Nasladowanie Go jest

344 Por. DOK 41-45; 139.

35 por. Jan Pawet I, Homilia podczas Mszy Swietej na zakoriczenie IV Swiatowego Dnia Mto-
dziezy, Santiago de Compostela. 20.08.1989, http://stara.kuratorium.bialystok.pl/kuratorium2/
konk_przedm/Konkursy_PKO/Etap_Ogolnopolski_cz_2.pdf (data dostepu: 04.01.2021).

346 Por. K. Olbrycht, Warto$¢ stuzby w wychowaniu chrzescijariskim - w Swietle refleksji Jana
Pawta Il i Benedykta XVI, ,Paedagogia Christiana” 40 (2017) 2, s. 89-107.

37 Ppor. LG 1, DOK 141.
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pierwotnym i fundamentalnym zadaniem wychowania religijnego, ktore reali-
zuje szkolna lekcja religii. Misja ta nie ma jednak charakteru abstrakcyjnego,
lecz powinna wyrazaé zywy i osobowy stosunek cztowieka do Chrystusa.

W Dyrektorium Ogélnym o Katechizacji czytamy: ,,Ko$ciét opracowal
w ciggu wiekéw niezréwnany skarb pedagogii wiary, przede wszystkim $wia-
dectwo katechetéw i katechetek oraz $wigtych; réznorodnos¢ drog i wlasciwych
form komunikacji religijnej, jak katechumenat, katechizmy, przewodniki Zycia
chrzescijanskiego; drogocenne dziedzictwo nauk katechetycznych, kultury
wiary, instytucji i postug na rzecz katechezy”**®. Kierujac sie zatem pedagogia
Kosciola, mozna stwierdzi¢, ze $wiadectwo $wietych przybliza stuzebna po-
stawe Chrystusa. Katecheza staje si¢ wowczas bogatsza i skuteczniejsza, gdyz
odczytuje Chrystusowe wezwanie do stuzby zgodnie z mysla i duchem Kosciola,
realizowanym przez dwa tysigce lat>*’.

Kosciol, oglaszajac $wietych, zawsze ma w pamieci prawde wyrazona
w Liscie $w. Pawla do Tymoteusza, ze ,jeden jest Bog, jeden tez posrednik
miedzy Bogiem a ludzmi, czlowiek, Chrystus Jezus, ktéry wydat siebie samego
na okup za wszystkich jako $wiadectwo we wlasciwym czasie” (1 Tm 2, 5-6)>*°.
Jak zauwaza J. Rytko, ,na samym poczatku nalezy stwierdzi¢, ze Zycie $wigtych
nie przemawia w pierwszym rzedzie za nasladowaniem, lecz raczej sktania do
chwalenia Boga. Nasladowanie w $cistym tego stowa znaczeniu przynalezy tylko
Bogu, gdyz On tylko moze by¢ jedynym i niezawodnym wzorem”™>*".

Kierujac si¢ zatem zasada, ze Zycie Kosciola, jego historia, a zwlaszcza
swiadectwo zlozone przez §wietych sa miejscem, gdzie mozna odnalez¢ stowo
Boze®?, podkredli¢ nalezy, ze zaréwno Podstawa programowa katechezy Kosciola
Katolickiego w Polsce, jak i Program nauczania religii rzymskokatolickiej w przed-
szkolach i szkotach stawiaja przyklad swietych jako istotny element edukacji
religijnej***. Idea naladownictwa $wietych jest szczegdlnie obecna w mtodszych
etapach edukacyjnych, kiedy u dzieci nie jest jeszcze tak rozwinigta zdolnos¢
do samodzielnego myslenia i dzialania. O wiele latwiej jest wtedy wskaza¢
konkretne wzorce**.

348 DOK 141.
349 Por. CT 27.
350 por, J. Janicki, Swieci, w: A. Zuberbier (red.), Stownik teologiczny, s. 580-581.
J. Rytko, Nasladowanie Chrystusa w wizji moralnosci chrzescijariskiej, ,Seminare” 10 (1994),
s. 93-106.
352 por. PDK 32.
353 por. PPK 2010, s. 31, 32; PNR 2010, s. 64, 111.
354 Por. PPK 2010, s. 15, 16; PNR 2010, s. 50-51.

351
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Szczegdlne miejsce posrdd swietych, ktdrych tresci katechetyczne stawiaja
za wzdr, zajmuje Maryja, Matka Jezusa®>®. Catechesi tradendae, odwolujac sie
do stow $w. Augustyna, méwi o Maryi, ze jest Ona zarazem Matka i uczennica.
Dokument stwierdza, ze ,,to wiecej dla Maryi by¢ uczennica Chrystusa niz by¢
Jego Matkg™**°. Zgodnie z ewangeliczng ideg, to Maryja siebie samg nazywa
»sluzebnica Panska” (Por. Lk 1, 38). Maryja jest nie tylko wzorem $wietosci
i czystosci, ale takze catkowitego oddania si¢ Bogu oraz przyjecia Jego woli.
W ten sposob calym swoim zyciem potwierdza tres$¢ stowa fiat, stajac sie naj-
doskonalszym z ludzkich przyktadéw postawy stuzby’*".

Takze Jan Pawel II stawia wspodlczesnemu czlowiekowi Maryje za wzor
postawy stuzebnej. Zwracajac si¢ do ludzi mtodych, stwierdza, ze kazdy jest
powolany ,,do pelnienia konkretnej stuzby, wszyscy zas razem powotani jestescie
do pracy nad przemiang $wiata [...] szukania w Maryi, Matce Jezusa przykladu
zycia poswigconego ofiarnej stuzbie — Zycia otwartego na Boga i przepojonego
zarliwym pragnieniem stuzenia ludziom”**®. Maryja w codziennych sytuacjach
stanowi nie tylko wzdr postawy stuzebnej, ale takze przyklad, ze owa postawa
prowadzi do chwaly nieba. Ktokolwiek zmotywowany przez Maryje¢ podejmie
swoim zyciem postawe stuzebng wobec Chrystusa, otrzyma tak jak Ona taske
nieba. W ten sposob Matka Chrystusa staje sie ,zachecajagcym wzorem an-
tropologicznym”™*’. Idea ta ma swoje konkretne odwzorowanie w Programie
nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach. Tresci zwigzane
z Maryja, ktora jest stuzebnica, pojawiaja si¢ w dziale, ktéry ma pobudzac ludzi
mlodych do stawania si¢ §$wiadkiem Chrystusa w $wiecie. Postawa Maryi, zgod-
nie z zalozeniami programowymi, jest nie tylko przyktadem mitosci Boga wzgle-

dem $wiata, ale takze konkretnej odpowiedzi udzielonej przez cztowieka®®°.

335 Por. DOK 78.

36 CTT3.

357 Por. LG 56; KKK 492-501; T. Hermann, Tajemnica Maryi, Warszawa 1999, s. 56nn; por. M. Ozo-
rowski, Maryja wzorem ucznia Chrystusowego, ,Studia Teologiczne” 21 (2003), s. 31-39.

338 Jan Pawet I, Przeméwienie w czasie spotkania z mtodziezg,w Bombaju 10.02.1986, w: Podrecznik
Pokolenia JP II. Ojcowskie stowo do mtodych Swiata, Polski i Lednicy, Pozna"2008, s. 237.

339 Por. S. D. Fiores, Droga Maryi od stuzby Panu do korony chwaty, ,Salvatoris Mater” 6 (2004) 3,
S. 44-60.

360 por. PNR 2010, s. 151-153. Treéci zwigzane z nasladowaniem Chrystusa razem z Maryja prze-
jawiaja sie praktycznie na kazdym etapie edukacji. Maryja jest stawiana jako wzér $wietosci oraz
troski o Jezusa. To Ona jest Matka wszystkich ludzi i wraz z J6zefem uczy nas modlitwy oraz prowadzi
do Jezusa. Por. PPK 2010, s. 14, 15, 23-27, 44, 70, 111, 140; KKK 148, 494; J. Kochel, Matka Jezusa
w nauczaniu i tradycji apostolskiej wzorem wspétczesnej katechezy maryjnej, ,Colloquia Theologica
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Ukazanie konkretnych przyktadéw $wietych, ktérzy nasladuja stuzebna
postawe Chrystusa, wzmacnia w calo$ciowej wizji motywacje do bycia wiernym
uczniem Chrystusa. Uczniowie, poznajac zycie $wietych, w tym szczegélnie
zycie Maryi, moga stawac sie bardziej zdolni do podjecia decyzji o rezygnacji
z wlasnych korzysci i wiernego nasladowania postawy stuzebnej wzgledem
wspolnoty Kosciota. Postawy $wietych sa ponadto wkomponowane w dany
czas i konkretng sytuacje z zycia cztowieka. Stanowig swoiste historyczne
ukonkretnienie tego, czego nauczat Jezus Chrystus®®'. Program nauczania
religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach juz na pierwszym eta-
pie edukacyjnym wprowadza caly blok zatytulowany ,czuwam z Maryja
i innymi $wigtymi — zrdbcie, co wam powie”. Jego celem jest ukazanie nie
tylko przykladéw $wietych, ktérzy kochali Pana Jezusa, ale ,,motywowanie
do realizacji uczynkéw mitoéci i mitosierdzia wobec swoich najblizszych”*%?,
czyli do postawy stuzebnej. Swieci sg ukazywani jako mistrzowie modlitwy
oraz pomagaja zrozumie¢ istote troski o Ko$ciét***.

Powyzsze rozwazania pozwalaja na sformulowanie stwierdzenia, Ze zapro-
szenie do nasladowania swietych w ramach szkolnej lekcji religii jest istotnym
elementem w budowaniu motywacji do podjecia postawy stuzebnej. Szczegdlne
miejsce w katalogu $wietych zajmuje Maryja. Przyktady konkretnych swietych
stajg si¢ wzorem do realizowania postawy stuzebnej poprzez modlitwe, poswie-
cenie, dobre uczynki i gotowos¢ do ofiary.

363

1.3. Rozeznawanie powotania do stuzby w mitosci

Z perspektywy wiary nalezy postrzegac stuzbe jako co$ wiecej niz jedynie
$wiadczenie bezinteresownej pomocy. Juz nawet owa bezinteresowna pomoc
zasluguje na pozytywna ocene. Natomiast w stuzbie, bedacej owocem dojrzalej
wiary, chodzi jeszcze o bycie otwartym na taske Boga, a tym samym ,,budowanie
calego zycia na gotowosci do stuzby Bogu, ludziom i wspélnocie Kosciota™ .

Ottoniana” 2 (2018), s. 95-110; M. Zajac, Katecheza maryjna w nauczaniu religii w szkole, ,,Colloquia
Theologica Ottoniana” 2 (2018), s. 223-251.

361 Por. SC 111; J. Rytko, Nasladowanie Chrystusa w wizji moralnosci chrzescijariskiej, s. 101-102.

362 PNR 2010, s. 41.

363 Por. PNR 2010, s. 147.

364 Por. Tamze, s. 148-149.

365 K. Olbrycht, Wartos¢ stuzby w wychowaniu chrzescijariskim - w $wietle refleksji Jana Pawta Il
i Benedykta XV, s. 95; por. DOK 82.
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W takim ujeciu kazdy cztowiek ochrzczony i posiadajacy relacje z Bogiem jest
powolany do pelnienia konkretnej stuzby, ktora jest realizacja przykazania
milto$ci. Wynika ona z checi nasladowania Chrystusa. W ten sposéb czlo-
wiek uczestniczy w przeksztalcaniu wspodlnoty Kosciola oraz swiata razem
z Chrystusem®®.

Mitos¢, ktora jest ,,sita napedowa stuzby”, pomaga w $wietle wiary zrozumie¢
istote cztowieczenstwa. Jak naucza Jan Pawet II, ,,czlowiek jest powotany do pelni
zycia, ktora przekracza znacznie wymiary jego ziemskiego bytowania, ponie-
waz polega na uczestnictwie w zyciu samego Boga™*®’. Papiez przypomina, ze
czlowiek spelnia si¢ jedynie jako dobrowolny dar z siebie. Cale zycie ma stac si¢

darem, a wiec stuzbg wzgledem Boga lub drugiego cztowieka®®.

Budowanie zywego zmystu w stuzbie w mitoéci’*®® jest zadaniem, ktore
stawia sobie wspolczesna katecheza. Jest ono szczegdlnie wazne w kontekscie
»deficytu mitosci”, na ktory wydaje si¢ cierpie¢ wspolczesny katechizowany.
Jesli jednak katecheza pozwoli otworzy¢ si¢ na stuzbe w duchu bliskosci i goto-
wosci wspotdziatania z Chrystusem, to, jak twierdzi Benedykt XVI, Boza taska
uzupelni ludzkie niedostatki. Jak zauwaza papiez, ,,chrzescijanin jest to ten, kto
zyje milo$cig™*”.

Celem katechezy jest doprowadzi¢ do Iacznosci z osoba Chrystusa. Catechesi
Tradendae, powolujac si¢ na stowa $w. Pawtla, uznaje za nieodzowne wydoby¢
na $wiatlo, ,,czym jest wykonanie tajemniczego planu”, a nastepnie ,wraz ze
wszystkimi §wietymi ogarna¢ duchem, czym jest szerokos¢, dlugosé, wysokose,
glebokos$¢ i pozna¢ milos¢ Chrystusa, przewyzszajaca wszelka wiedze, aby
zosta¢ napelnionym calg Petnig Bozg™*"". A zatem czlowiek, ktory w pelni jest
zjednoczony z Chrystusem, to cztowiek, ktdry Go zna i przyjmuje Jego milos¢
oraz podejmuje stuzbe na wzdr swojego Mistrza®”%

Dyrektorium Katechetyczne Kosciota Katolickiego w Polsce zachgca, aby
szeroko rozumiana katecheza, a w tym takze szkolna lekcja religii, byta oparta
na dialogu z réznymi kierunkami kulturowymi. Celem takiego dzialania ma
by¢ budowanie ,,cywilizacji milosci”, ktéra zapewnia czlowiekowi wlasciwe

366 Por. tamze; DOK 27; PDK 26.

7T EV2.

368 por, tamze, FC 43.

369 Por. DOK 27.

379 Ppor. J. Ratzinger, O sensie bycia chrzescijaninem, Krakdw 2006, s. 82.
37 CTs.

372 por. CT 9-10; PDK 1.
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srodowisko zycia i rozwoju’”. Jak podkre$la dokument, sita do tego rodzaju

staran ma pochodzi¢ z ,,zywego kontaktu z Bogiem, z Ewangelii, z ofiarnej, bez-
interesownej miltosci”*”*. Zycie cztowieka moze byé pozbawione sensu i staé sie
niezrozumiale, jesli nie odkryje sie w nim miloéci i nie doswiadczy si¢ auten-
tycznego spotkania z Panem Bogiem. Wychowanie do stuzby w ramach szkolnej
lekcji religii domaga sie realizacji mygli Jana Pawta II, ktory przypomina, ze
~cztowiek nie moze zy¢ bez milosci”*”®. Bazujac na wlasnym doswiadczeniu
milosci w wydaniu ludzkim, mltody cztowiek uczy sie mitosci do Boga, a wiec
analogicznie - doswiadczajac we wspolnocie Kosciota bezinteresownej dobroci
ze strony czlowieka, uczy sie¢ postawy stuzebnej wzgledem Stwércy*”®.

Owocem dojrzalej postawy mifosci ma by¢ wyznanie wiary w jedynego Boga.
Poprzez ten gest chrzescijanin ,,wyrzeka si¢ stuzenia jakiemukolwiek absolutowi
ludzkiemu”, wyzwala sie od wszelkich bozkéw i swiadomie wybiera wole Boza
oraz stuzbe samemu Bogu. Kierujac si¢ mitoscig, mlody czlowiek, konczacy
szkolny etap lekgji religii, powinien zatem dazy¢ do gloszenia wiary w Trdjce
Swietg. Powinien takze w sposob §wiadomy stawa¢ sie uczniem Jezusa Chrystusa,
a swoja postawa potwierdzac, ze przykazanie milosci Boga i blizniego jest za-
sada, ktora formuje cale jego zycie, byt, wszelkie postepowanie i dzialanie®””.

Dyrektorium Ogélne o Katechizacji w punkcie poswieconym zyciu wewnetrz-
nemu wspolnoty eklezjalnej zwraca uwage na to, ze powszechne powolanie do
swietosci, realizowane w duchu stuzby w milosci, jest jedna z cech charaktery-
stycznych Kosciota, rozumianego jako Lud Bozy®”®. Ozywiana zmyslem stuzby
wspolnota eklezjalna w §wiadomy sposéb przezywa swoje kaptanstwo wspol-
notowe. Jest to mozliwe tylko w tacznosci z Jezusem Chrystusem. Analizujac
wytyczne dokumentu, dochodzi si¢ do przekonania, ze 6w zmyst mitosci re-
alizuje si¢ poprzez udzial w zyciu liturgicznym i sakramentalnym, dialog ze
$wiatem, a przede wszystkim stuzbe stowu Bozemu®””.

373 Por. PDK 8; A. Dziuba, Cywilizacja mitosci oredziem nowej ewangelizacji, ,Studia Salvatoriana

Polonica” 5 (2011), s. 11-33; M. Drozdz, Aktualnos¢ przestania Jana Pawta Il o cywilizacji mitosci,
,Studia Socialia Cracoviensia” 1 (2011) 4, s. 9-25.

374 Por. PDK9.

375 RH10.

376 Por. P. Mazur, Wychowanie do mitosci, ,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 17-18 (2017)
3-4,s. 9-13; K. Chatas, Wychowanie ku warto$ciom ponadczasowym zadaniem szkoty, w: J. Kuzma,
J. Putka (red.), Ku dobrej szkole skoncentrowanej na uczniach, Krakdw 2014, s. 111-131.

377 Por. DOK 82.

378 Ppor. DOK 27.

37 Por.tamze; LG 10; PDK 24; KKK 1697.
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Takze zalozenia programowe szkolnej lekcji religii dostrzegaja potrzebe for-
mowania do stuzby w oparciu o postawe milosci. Juz od etapu przedszkolnego
zaklada si¢ ukazywanie Boga, ktory jest peten mifosci do ludzi. Dziecko t¢ mito$¢
Boga odkrywa w konkretnych kontaktach z bliskimi, rodzicami, opiekunami,
wychowawcami i katechetami®®’. Pojawia si¢ jednoznaczna idea, ze skoro Pan
Bog kocha kazdego czlowieka, to pragnie, aby ludzie takze obdarzali si¢ miloscia.
Wzorem tej miloéci, prowadzacej do postawy stuzebnej, jest Jezus Chrystus,
ukazywany w poszczeg6lnych wydarzeniach historii zbawienia®®'. Na dalszych
etapach edukacyjnych zalozenia programowe wskazuja, ze dziecko uczy si¢
postawy miloéci na plaszczyznie sakramentalnej, moralnej oraz modlitewnej**>.

Etap katechezy mistagogicznej zaklada wezwanie do zycia w jednosci z Bogiem
oraz postawe mitosci, ktdra uczy stuzby wzgledem Boga i ludzi*®’. Milo$¢ Boga,
ktora jest najwyzsza wartoscig w zyciu czlowieka®®*, znajduje odzwierciedlenie
w konkretnych sytuacjach zycia codziennego oraz ksztaltuje postawe stuzebnosci,
a takze wdziecznosci®®. Etap uswiadamiajgcy mlodemu cztowiekowi, ze powinien
pdjs¢ za Chrystusem, jest czasem stworzenia fundamentu do odpowiedzialnej
postawy stuzebnej. Zaktada on, ze uczen doswiadcza Bozej Mitosci w spotkaniu ze
stowem. Doswiadczenie autentycznej milosci pozwala wzmocni¢ wlasng decyzje
i przygotowuje do Zycia chrze$cijaniskiego, ktore jest owocem mitosci®®®.

Kulminacyjnym etapem w szkolnej lekcji religii w odkrywaniu powszech-
nego powolania do stuzby w milosci jest okres szkdt ponadgimnazjalnych.
Mtody cztowiek odkrywa swoje miejsce i zadanie w Ko$ciele, uczy si¢ definiowac
swoje powolanie chrzescijanskie i staje si¢ $wiadkiem Chrystusa. W ten sposob
doswiadczajac milosci juz nie tylko na plaszczyznie rodzinnej, ale takze we
wspolnocie Kosciota, odkrywa w sobie motywacje do ewangelicznej stuzby.
Poznawanie $wiata stworzonego z milosci powinno sprawi¢, ,,by mtody katolik
byt gotéw do dania §wiadectwa przez budowanie autentycznej wspdlnoty zycia
i mito$ci”*®*”. Mitos¢, ktérej zrodlem jest Bog, pozwala odkryé¢ mtodemu czto-
wiekowi plan jego wlasnego Zycia oraz etapy rozwoju i kryteria dojrzalosci**®.

380 por, PPKs. 16-17; PNR's. 11,13.
Por. tamze, s. 20-28.

382 Por.tamze, s. 34,42, 43, 47, 48-49.
383 Por. PPKs. 37-49; PNR s. 67-105.
384 Ppor. tamze, s. 75nn.

385 Ppor. tamze, s. 88-89.

386 por, tamze, s. 107-138.

387 Tamze, s. 162.

388 por. tamze, s. 162-168.
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Dokonujac podsumowania powyzszej argumentacji, nalezy jednoznacznie
stwierdzi¢, ze fundamentem i spoiwem wszelkich dzialan, ktére maja na celu
stuzbe wzgledem Boga lub czlowieka, jest mitos¢. Szkolna lekcja religii powinna
pomagac w dojrzewaniu do postawy stuzebnej poprzez poznawanie Boga, Jego
dziela stworzenia, a w konsekwencji doswiadczenia zywej milosci we wspdlno-
cie Kosciofa. Jedynie osoba, ktdra we wspotpracy z faska Bozg odkryje piekno
i autentyzm mifo$ci, ma mozliwos¢ uksztaltowania w sobie dojrzalej wiary,
zakladajacej postawe stuzebna.

2. Stuzba w trosce o wiare

Szkolna lekcja religii, ktéra wpisuje sie w postuge katechetyczng Kosciota, po-
winna prowadzi¢ do rozwoju wiary**’. Jak stwierdza S. Dziekonski, analiza
dokumentéw Kosciota pozwala zauwazy¢, ze wychowanie do wiary nie jest
aktem jednorazowym lub dzialaniem podejmowanym przez okreslony czas, ,,ale
procesem rozciggajacym sie praktycznie na cale zycie cztowieka™°. Niemniej
jednak szkolna lekcja religii, ktora zaklada troske o wiare na etapie przedszkol-
nym®”* (3 lata), szkoty podstawowej (8 lat) i etapie szkoly ponadpodstawowej
(4-5 lat), nie obejmuje calego zycia, ale jedynie jego fragment. Sg to lata zycia od
3-4 do 18-19. W tym wlasnie okresie ksztaltuje si¢ fundament wiary. Najpierw
dziecko, a potem mtlody czlowiek, zdobywa informacj¢ na temat Pana Boga
i buduje z Nim swoja relacje. Poznaje zasady moralne, przyjmuje kolejne sakra-
menty, uczy si¢ modlitwy i w coraz petniejszy sposéb wchodzi do wspolnoty
Kosciota. Szczegolnie w okresie szkoly ponadpodstawowej rodzi si¢ autonomia
zycia religijnego i autentycznos¢ religijno$ci. Wymienione dzialania opierajq si¢
na $wiadomosci religijnej, uczuciach religijnych, decyzjach, wiezi ze wspolnota,
praktykach religijnych, decyzjach moralnych, doswiadczeniach oraz wyra-
zaja si¢ poprzez konkretne formy wyznawania wiary i odpowiedzialng stuzbe

dla wspélnoty Ko$ciota®?.

389 Por. PDK 24.

390 s, Dziekonski, Wychowanie w duchu wiary uczniéw szkoty podstawowej, w: A. Hajduk, J. Métka
(red.), Pedagogika wiary, Krakéw 2007, s. 423.

391 Nalezy zaznaczyé, ze lekcja religii na etapie przedszkolnym nie jest obowigzkowa.

392 por. DOK 56-56; Cz. Walesa, Rozwdj religijnosci cztowieka, w: S. Gtaza (red.), Podstawowe
zagadnienia psychologii religii, Krakdéw 2006, s. 111-146.
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Okres ten w rozwoju czlowieka moze by¢ odczytany w kontekscie terminu
»moment katechetyczny”, uzywanego w Dyrektorium Ogolnym o Katechizacji.
Jest to czas, w ktorym ksztaltuje si¢ nawrdcenie do Jezusa Chrystusa, dajace
podstawy do pierwszego przylgniecia, a osoby nawrdcone poprzez naucza-
nie wprowadzane s3 w misterium zbawienia oraz styl zycia ewangelicznego.
W konsekwencji chodzi o doprowadzenie do pelni zycia chrze$cijanskiego®®.

Bazowanie na tych zalozeniach pozwala wyznaczy¢ trzy istotne punkty wy-
razajace zagadnienie stuzby w trosce o wiare. W pierwszej czgsci zostanie omo-
wiona stuzba w kontekscie nawrdcenia. Konsekwencja decyzji zmiany zycia jest
swiadome przyjecie Chrystusa (ewangelizacja). Owocem relacji z Chrystusem
jest zycie sakramentalne, ktoremu towarzyszy katecheza. A zatem nawracanie,
ewangelizowanie i troska o Zycie sakramentalne stanowig przestrzen do rozwoju
postawy stuzebnej mlodych ludzi, koniczacych etap szkolnego nauczania religii.

2.1. Troska o nawrdcenie

Wiara stanowi rzeczywisto$¢ dynamiczng. Jest ona ,,darem Bozym. Moze naro-
dzi¢ si¢ w sercu ludzkim tylko jako owoc taski Bozej uprzedzajacej i wspomaga-
jacej ijako calkowicie wolna odpowiedz na poruszenie Ducha Swietego™***. Jest

darem, o ktory nalezy sie troszczy¢>®®. Wiara zaktada przylgniecie do Chrystusa,

»zapoczatkowuje proces statego nawrdcenia, ktory trwa cate zycie”*°. Szkolna
lekcja religii w miare swoich mozliwo$ci towarzyszy w tym procesie dziecku,
a pézniej mtodemu cztowiekowi*”.

Nalezy stwierdzi¢, ze z punktu widzenia zalozen teologicznych w pro-
cesie rozwoju wiary to troska o nawrdcenie stanowi podstawowy element.

393 Por. CT 18; AG 14; DOK 63.

394 DOK55.

395 Por. CT 20.

396 por. RM 46; DOK 56. Potrzebe ciggtego nawracania ttumaczy Stownik katechetyczny: ,Nawré-
cenie jest rzeczywistoscig wzrastajaca. Osoba ludzka, stajac sie dorosta, odkrywa egzystencjalne
wymiary dotychczas nieznane, np. pewne formy relacji (przyjazn, mito$¢, zycie grupowe itp.),
odpowiedzialno$¢ w dziedzinie zbiorowej (ekonomia, polityka). Wytania sie wiec rzeczywisto$¢
Swiecka, jeszcze nieprzeniknieta duchem chrzescijariskim. Jej zintegrowanie w osobie wierza-
cej moze wymagac nawet catkowitej restrukturyzacji, innymi stowy prawdziwego nawrdcenia”.
J.P. Bagot, Nawrdcenie w: J. Gevaert (red.), Stownik katechetyczny, s. 650.

397 Por. S. Dziekonski, Wychowanie w duchu wiary uczniéw szkoty podstawowej, w: A. Hajduk,
J. Métka (red.), Pedagogika wiary, s. 424-425.
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Dyrektorium Ogolne o Katechizacji odnotowuje cztery momenty w procesie
budowania wiary: zainteresowanie Ewangelia, nawrdcenie, wyznanie wiary
oraz droge do doskonalosci. Najistotniejszy wydaje si¢ moment nawrdcenia.
Zainteresowanie Ewangelia wymaga czasu i rozwoju, aby moglo przeksztalcic sie
w konkretny wybor. Decyzja o nawrdceniu musi by¢ ugruntowana, przemyslana
i dojrzata®®.

Na koncowym etapie realizowanej w szkole lekgji religii mozna moéwi¢
o podwojnym wychowaniu do stuzby, rozumianej jako nawrécenie. Pierwszym
i podstawowym zalozeniem jest doprowadzenie do tego, aby mlody cztowiek,
kroczacy drogg dojrzatosci, w sposéb ciagly troszczyl si¢ o swoje wlasne na-
wrécenie. Ma to by¢ owoc bliskiej relacji z Chrystusem i checi nasladowania
swojego Mistrza, a takze wyraz stuzby wzgledem siebie samego oraz troski
0 swojg wiare®®’.

O wiele trudniejszym zadaniem jest natomiast doprowadzenie do tego, aby
mlody cztowiek chcial zaangazowac si¢ w stuzbe na rzecz nawracania innych.
Zrédlem takiej postawy ma byé rozumienie Kosciota, jego wspélnotowego i apo-
stolskiego charakteru oraz dojrzala postawa odpowiedzialnosci za wspdtbraci
w wierze, a takze osoby nienalezace jeszcze do tej wspolnoty*®.

Rzeczywiste nawrdcenie to proces przemiany cztowieka oparty na lasce
Bozej i $wiadectwie innych wierzacych. Postawa stuzby, wyrazona w trosce
o nawrocenie, prowadzi do zaangazowania si¢ mlodego czlowieka w czynne
dzialanie, polegajace na §wiadectwie stowa i czynu. Skoro nawrdcenie jest
podstawowym wyborem, jego konsekwencje odczuwalne sg w catym zyciu
chrzescijanskim*®’.

Program katechetyczny przygotowujacy mlodego cztowieka do podjecia
stuzby, ktéra wyrazona jest w trosce o nawrdcenie, wynika z warunku, jaki
stawia sam Jezus Chrystus: ,,Kto uwierzy, kto si¢ nawroci, kto sie zdecyduje.
Dwa dziatania majg istotne znaczenie i przywoluja si¢ nawzajem: i$¢ i przyjac,
glosi¢ i wychowywacé, powotywaé i wlacza¢”**% A zatem moment nawrdcenia,
z jednej strony, wymaga konkretnych dziatan i wyzwan, z drugiej za$, konkretnej
decyzji i odpowiedzi na ustyszane stowo.

3% Por. DOK 56; CT 19; R. Murawski, Katecheza - ewangelizacja, ,,Studia Theologica Varsaviensia”
23(1985) 2, s. 259-278.

39 Ppor. DOK 56; AG 13; EN 10.

400 por, PDK 56.

401 Por. EN 10; RM 46; DOK 56; Z. Marek, Katecheza Kosciota w Swietle Dyrektorium Ogdlnego
o Katechizacji, ,Studia Theologica Varsaviensia” 37 (1999) 1, s. 163-181.

402 DOK61.
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Zagadnienie nawrdcenia pojawia si¢ juz w programie pierwszej klasy szkoty
podstawowej. Rozwazajac temat ogélny ,JesteSmy w rodzinie Pana Jezusa”,
w dziale zatytutowanym Przepraszam - Panie zmiluj si¢, mozna spostrzec, iz
jednym z celéw katechetycznych jest ,,odkrycie potrzeby nawrécenia w zyciu
czlowieka oraz zaangazowania w przemiane wlasnego zycia”™*®. Jest to kon-
kretne wyzwanie i zaproszenie do podjecia wysitku, aby nasladujac Jezusa
Chrystusa, zmienia¢ wlasne Zycie.

Takze na etapie przygotowania do sakramentu spowiedzi i Eucharystii
w celach katechetycznych pojawia si¢ potrzeba ksztaltowania postawy pokuty,
nawrdcenia i poprawy zycia**. W kolejnych latach lekeji religii temat nawrd-
cenia powraca w kontekscie wiedzy o grzechu i potrzebie przemiany Zycia oraz
ukazany jest jako warunek przynaleznosci do kroélestwa Bozego®®”. Na etapie
klasy piatej uczniowie sa zache¢cani do podjecia konkretnego dzialania zwigza-
nego z nawrdceniem i korzystania z sakramentu pokuty i pojednania. Mozna
zatem stwierdzi¢, ze na wczesniejszych etapach wystepuje zacheta do podjecia
stuzby, rozumianej jako troska o nawrdcenie w odniesieniu do siebie samego*®®.

Dopiero wraz z rozwojem osobowosci i relacji spolecznych uczniowie sg za-
checani do konkretnych, opartych na §wiadectwie dziatan. Na kolejnych etapach
lekcji religii poglebia sie chrzescijanska wizja przemiany czlowieka. Zadaniem
katechety i wspolnoty Kosciota jest wspieranie uczniéw w realizacji Swiadectwa,
wspolne poszukiwanie motywacji do cigglego nawracania sie i stalego rozwoju
chrzeécijanskiego. Owocem tego powinno by¢ zaangazowanie apostolskie®®”.
Szczegdlne wezwanie do §wiadectwa jest obecne w ostatnich latach szkolnego
nauczania religii, gdzie caly dzial nosi tytut Swiadek Chrystusa*®. Zagadnienie
nawrocenia ukazywane jest w szerokim kontekscie formacji moralnej oraz
wychowania spotecznego®®”. Konkretng inspiracje oraz wezwanie nie tylko do
troski o swoja wlasng relacj¢ z Chrystusem, lecz takze do odpowiedzialnosci
za rowiesnikow i szeroko rozumiang wspolnote Kosciota, stanowig pytania

o tozsamo$¢ chrzedcijansky, wiare i to, co mam czyni¢*'*’.

403 PNR 2010, s. 39; por. PPK 2010, s. 30-31.

494 por, PNR 2010, s. 47.

405 Por. tamze, s. 54, 86, 87.

%6 Por, tamze; PPK 2010, s. 40-41, 54-56.

497 por. PNR 2010, s. 103-104, 116-118.

408 por, tamze, s. 141-1609.

409 por. PPK 2010, s. 74-77.

419 Por. PNR 2010, s. 142-150; S. tabendowicz, Nawrdécenie w wychowaniu chrzescijariskim,
»Zeszyty Formacji Katechetow” 1 (2015), s. 42-50.
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W kontekscie stuzby wyrazonej poprzez troske o wiare nalezy zauwazy¢,
ze rzeczywisto$¢ nawrdcenia jako proces przemiany zycia czlowieka opiera si¢
w zdecydowany sposdb na §wiadectwie religijnym. Odnosi si¢ ono do przekazu
sfownego, ale tez wymaga konkretnego przykiadu z zycia. Mlodziez w ostat-
nich latach szkolnej lekcji religii zachecana jest do swiadectwa wynikajacego
z koniecznos$ci nasladowania Chrystusa, a takze apostotéw, ktorzy stajg sie
$wiadkami nauki Mistrza z Nazaretu*'". Jedynie cztowiek wewnetrznie przemie-
niony i Zyjacy w bliskosci z Chrystusem moze dawac autentyczne swiadectwo
nawrdcenia i prowadzi¢ innych do ewangelicznej Prawdy.

2.2. Postuga ewangelizacji

Konsekwencjg przezytego nawrdcenia powinna by¢ decyzja o przyjeciu
Chrystusa jako Pana i Zbawiciela. Czlowiek sam z siebie nie posiada wewnetrz-
nej sily i motywacji, ktéra pozwolitaby mu przezy¢ autentyczne nawrécenie.
Dokonuje si¢ ono dzigki tasce Jezusa Chrystusa. Ktos, kto ma umyst, wole
i serce wolne od grzechu moze w sposéb swiadomy i dobrowolny wlasng decyzja
zaprosi¢ do swojego zycia Jezusa Chrystusa, czynigc Go jedynym Panem*'?.

Jak stwierdza Dyrektorium Katechetyczne Kosciota Katolickiego w Polsce, cala
postuga katechetyczna ma wymiar ewangelizacyjny*'’. Dokument podkresla,
ze ,wynika to najpierw z faktu, ze katecheza jest gloszeniem Ewangelii, cho¢
czyni to - w odréznieniu od pierwszego przepowiadania Ewangelii — w sposob
systematyczny i poglebiony. Ponadto w zlaicyzowanym spoteczenstwie musi
z konieczno$ci przeja¢ zadanie nowej ewangelizacji. W ten sposéb ewangelizacja
staje si¢ — obok wychowania w wierze, nauczania i wtajemniczenia - konieczng
funkcja katechezy dzisiejszych czasow”*'.

Zalozeniem programowym jest rowniez to, aby lekcja religii, ktéra jest
przestrzenia uwrazliwiania uczniéw na misyjne postannictwo Kosciota, ,wycho-
wywata do odpowiedzialno$ci za ewangelizacje we wspotczesnym $wiecie”*".

411 Por. CT 5,20; KKK 1490; PNR 2010, s. 141-169; M. Gogolik, Swiadectwo nawrdcenia w przekazie
katechetycznym, ,Colloquia Theologica Ottoniana” 2 (2016), s. 45-59.

12 por, EN 21-22; N. Canizares, Ewangelizacja, w: J. Gevaert (red.), Stownik katechetyczny,
s.258-259.

413 Por. PDK 13, 20; DOK 61-63.

41 PDK20; J. Kochel, Wymiar ewangelizacyjny katechezy szkolnej, w: P. Makosa (red.), Katecheza
ewangelizacyjna. Poszukiwania koncepcji, s. 41-50.

415 PDK29.

104



ROZDZIAE Il. WYCHOWANIE DO StUZBY StFOWU BOZEMU...

Owa ewangelizacja powinna dokonywac si¢ poprzez konkretne czyny i stowa,
czyli opierac si¢ rownoczes$nie na §wiadectwie i gloszonym stowie. W dalszej
perspektywie zaktada ona takze zycie sakramentalne, nauczanie oraz postawe
zaangazowania®'®. W ten sposdb stuzba, ktora troszczy sie o rozwdj wiary
i wyraza sie w dziele ewangelizacji, wpisuje sie w cale postannictwo Ko$ciota®"".
Dokumenty Kosciota postulujg, aby cala postuga katechetyczna miata wymiar
ewangelizacyjny i zmierzala ,,do wychowania chrzescijan w poczuciu ich tro-
jakiej tozsamosci: jako ludzi ochrzczonych, jako wierzacych, jako cztonkéw
Kosciota™®.

Szczegoblng szansg dla ewangelizacji jest nauczanie religii w szkole. Stanowi
to warto$¢, ,poniewaz dla niektérych ochrzczonych, zdystansowanych do wiary,
szkolne lekcje religii sg jedynym miejscem spotkania z Ewangelia, ze §wiadkami
wiary, jakimi sg katecheci i uczniowie gteboko wierzacys; jest to tez jedyne miej-
sce, gdzie dzieci i mlodziez ze Srodowisk zdechrystianizowanych moga ustyszec¢
glos Kosciota i gdzie dokona¢ si¢ moze wyjasniajace wprowadzenie w liturgie
i modlitwe Ko$ciota”*'”. Zatem nauczanie religii w szkole daje szerokie moz-
liwosci ewangelizacyjne. Zwigksza si¢ zasieg odbiorcow Ewangelii, zwlaszcza
wobec tych, ktorzy na co dzien nie uczestniczg w zyciu Ko$ciota*?".

Rezultatem wielu lat szkolnej lekcji religii powinno by¢ osiggnigcie efektow
nauczania, ktore zaktadajg uformowanie chrzescijan samodzielnych w sadach,
odpowiedzialnych za siebie i $wiat oraz bedacych w stanie wlaczy¢ sie w dzieto
szeroko rozumianej ewangelizacji*?'. Jest to wynik dziatania, w ktérym mo-
zemy wyrdzni¢ etap wprowadzania i dojrzewania, ,w ktérym chrzescijanin,
przyjawszy przez wiare Jezusa Chrystusa, jako jedynego Pana, i przylgnawszy
do Niego catkowicie przez szczere nawrdcenie serca, stara si¢ lepiej poznac tego
Jezusa, ktéremu si¢ powierzyl, pozna¢ mianowicie Jego «tajemnice», Krdlestwo
Boze, ktére On zapowiada, wymagania i obietnice, zawarte w Jego ewange-
licznym Oredziu, drogi, ktére wyznaczyt dla wszystkich tych, ktorzy zechca

416 por. DOK 39; PDK 54.

Y17 Por.EN 18.

418 DOK 194; por. PDK 56; EN 14-16.

419 PDK57.

20 Por. CT 69; DOK 75; PDK 84.

421 Ppor. PDK 84; |. Kosmana, Katecheta XXI wieku - nauczyciel religii czy ewangelizator?, ,,Rocz-
niki Teologiczne” 67 (2020) 12, s. 47-67; P. Tomasik, Ewangelizacyjne formy katechezy w kontekscie
wezwania do nawrdcenia, ,Studia Theologica Varsaviensia” 2 (2014), s. 103-129; H. Wronska, Moz-
liwosci ewangelizacyjne w szkolnym nauczaniu religii, w: P. Makosa, Katecheza ewangelizacyjna.
Poszukiwania koncepcji, s. 51-61.
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poj$¢ za Nim”*?2. Dokladnie taka $ciezka jest realizowana w ramach programu
nauczania lekeji religii. Na poczatku jest poznanie Jezusa Chrystusa®??, troska
o szczere nawrdcenie i przylgniecie*??, aby na ostatnim etapie podja¢ $wia-
domie postuge gloszenia, czyli ewangelizowania**®>. Uzywajac terminologii
zaczerpnigtej z Programu nauczania religii, mozna stwierdzi¢, ze na poczatku
uczen poznaje kochajacego, dobrego Boga, rozpoczyna razem z Nim wspolna
wedrowke, swiadomie w Niego wierzy, chce is¢ za Jezusem, stuchajac Jego stow
ikierujac si¢ miloscig, aby wreszcie sta¢ sie sSwiadkiem Chrystusowej Ewangelii
w Koéciele, w §wiecie i w rodzinie.

Dokumenty programowe dostrzegaja takze zréznicowany poziom zaintere-
sowania zyciem religijnym u uczniéw uczestniczacych w szkolnej lekcji religii.
Wielu z nich nie osiaga jeszcze dojrzalosci zakladanej dla swojego wieku. W kon-
sekwencji oznacza to, ze nie s3 zdolni do osiggniecia postawy dojrzalej wiary,
odpowiedniej dla poziomu rozwoju osobowego w ich wieku. Taka sytuacja nie
sprzyja podejmowaniu waznych decyzji zyciowych. Wobec takiej rzeczywisto$ci
postulat, aby szkolna lekcja religii miala wymiar ewangelizacyjny, wydaje si¢
jeszcze bardziej aktualny*?®. Pozwala to na poprowadzenie uczniéw do obu-
dzenia i poglebienia wiary osobowej oraz ,,przejécie od wiary autorytarnej do
osobowego podejmowania decyzji, stanowigcych osobista odpowiedz ucznia
na pelng mitoéci propozycje Bozg™*?".

Osoba konczaca szkolny etap edukacji religijnej w wieku okoto 19 lat po-
winna odznacza¢ si¢ nie tylko dojrzaloscig na poziomie fizycznym, ale takze
duzym stopniem wrazliwo$ci, mozliwosciami intelektualnymi oraz powinna
by¢ przygotowana do podejmowania funkgji spotecznych**®. Dokumenty pro-
gramowe nauczania religii zakladajg wiele trudnosci, ktére moga pojawic si¢
w uksztaltowaniu dojrzalej tozsamosci chrzescijanskiej. Religijnos¢ bywa czesto
selektywna, impresywna, indywidualna oraz podatna na kryzysy. Te wszystkie
trudnosci moga uniemozliwia¢ lub w znacznym stopniu ogranicza¢ ludzi mlo-
dych w podjeciu stuzby na rzecz ewangelizacji. Niemniej jednak dokumenty
zakladajg takze intensywny wysilek nauczycieli religii (katechetéw) oraz ich

422 CT20; por. M. Zajac, Ewangelizacja budzeniem zaufania do stowa Bozego, w: P. Makosa (red.),

Katecheza ewangelizacyjna. Poszukiwania koncepcji, s. 173-179.
423 Ppor. PPK 2010, s. 15-35; PNR 2010, s. 11-66.
424 Ppor, PPK 2010, s. 37-69. PNR 2010, s. 67-138.
425 Por. PPK 2010, s. 70-102; PNR 2010, s. 139-169.
426 por. PPK 2010, s. 10, PDK 82-96.
427 PPK 2010, s. 59.
428 por. PPK 2010, s. 101-102.
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wspolprace z rodzing i parafig po to, by mtody cztowiek nie byl pozostawiony
sam ze swoimi problemami. Poczucie akceptacji i przynaleznosci do wspdl-
noty umacnia w nim funkcje egzystencjalne oraz ducha apostolskiego, ktory
wyraza si¢ miedzy innymi poprzez stuzbe na rzecz ewangelizacji. Jedynie ktos,
kto sam przejawia cechy dojrzaloéci oraz przezyl osobiscie poszczegdlne etapy

ewangelizacji, bedzie zdolny do tego, aby ewangelizowa¢ swoich rowiesnikow*?.

2.3. Zycie sakramentalne

Osoba, ktéra przezyla juz w swoim zyciu nawrdcenie oraz $wiadomie wybrala
Chrystusa jako swojego Pana i Zbawiciela, na kolejnym etapie potrzebuje po-
glebiania bliskiej i osobowej relacji ze swoim Mistrzem. Dzieje sie to na dwoch
plaszczyznach: nadprzyrodzonej, zakladajacej zycie sakramentalne, oraz ludz-
kiej, opierajacej sie na zdobywanej wiedzy**’. Naturalnym miejscem do rozwoju
tak pojmowanej wiary jest katecheza, ktora jest jednoczesnie przestrzenia doj-
rzewania czlowieka do wypelniania zobowigzan, wynikajacych z juz przyjetych
i przyjmowanych sakramentow**!. Katecheza stanowi podstawowy element
wtajemniczenia chrzescijanskiego i jest $cisle powigzana z sakramentami: wta-
jemniczenia, uzdrowienia oraz stuzby***.

W Stowniku teologicznym stwierdza si¢ miedzy innymi, ze sakramenty sa
to znaki wiary, ktore rodza si¢ z gloszenia stowa Bozego oraz stanowia swo-
ista jego proklamacje. Sa to takze znaki spotkania z Chrystusem**’. A zatem
katecheza jako postuga stowa jest $cisle zwigzana z zyciem sakramentalnym,
»gdyz wlasnie w sakramentach, a zwlaszcza w Eucharystii, Jezus Chrystus
dziata najpelniej w celu przemiany czlowieka”***. Sakramentalny charakter
wychowania ujawnia si¢ zaréwno w tresciach, jak i w formach podejmowanych
w pracy z dzie¢mi, mlodziezg oraz dorostymi.

429 Ppor.tamze, s. 70-72; G. Puchalski, Wzajemne przenikanie sie ewangelizacjii katechezy, ,Studia

Elblaskie” 2 (2000), s. 303-317; W. Gromadzki, Niektére aspekty nauczania religii w szkole, czyli miedzy
ewangelizacjq a katechizacjq, ,Studia Etckie” 10 (2008), s. 339-379.

3% Por. DOK 85.

431 Por. PDK 1.

432 Ppor. CT 18-20; KKK 1211nn; DOK 60-72; PDK 13; J. Szpet, Wiara jako pierwszorzedny cel kate-
chezy, s. 101-117.

433 Por. A. Zuberbier, Sakrament, w: A. Zuberbier (red.), Stownik teologiczny, s. 514-518.

434 PDK25; por. CT 23.
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Jak zauwaza A. Zellma, nie sposob poming¢ plaszczyzny zycia sakramen-
talnego w trakcie poszukiwania motywacji do chrzescijanskiego dziatania
w ramach szkolnej lekgji religii. Jest to wyraz wspdtpracy dla dobra wspélnoty,
owoc bezinteresownosci i po$wiecenia w praktykowaniu milosci Boga i bliz-
niego. To wszystko wynika z faktu, ze w centrum aktywnosci katechetycznej
znajduje sie osoba Jezusa Chrystusa. Szkolna lekcja religii na wzoér katechezy ma
prowadzi¢ do otwarto$ci mtodziezy na relacje z Chrystusem, a w konsekwencji
do zycia sakramentalnego***.

Zycie sakramentalne zaklada wiarg, ale takze $wiadomos¢, czyli wiedze o sakra-
mentach $wietych. Istotne jest ich wlasciwe rozumienie, pojmowanie ich istoty oraz
skutkdw, jakie wnoszg dla zycia duchowego**®. Zaktada ono réwniez koniecznos¢
koordynacji szkolnego nauczania religii z katechezg sakramentalng w parafiach*”’,

Zgodnie z zalozeniami programowymi katecheza, a w tym takze szkolna
lekcja religii, powinna dazy¢ do urzeczywistniania Kosciota jako wspolnoty
zbawczej**®, Dzialanie to jest wspierane gléwnie poprzez ksztaltowanie $wia-
domosci sakramentalnej. Szczegélne znaczenie ma sakrament chrztu, ktéry
przezywany jest zazwyczaj w okresie niemowlecym, jednak projektuje na przy-
szto$¢ charakter apostolski calej tozsamosci chrzescijanskiej**”.

Calosciowa koncepcja szkolnej lekeji religii w odniesieniu do troski o stuzbe,
realizujacy si¢ poprzez udzial w katechezie i Zyciu sakramentalnym, tworzy
spojng calos¢. Cala struktura jest skoncentrowana na towarzyszeniu cztowiekowi
w opartym na zyciu sakramentalnym rozwoju wiary. Pierwsze lata pomagaja
wladciwie rozpoznac i zrozumiec relacje z Bogiem Ojcem, wynikajaca z tajem-
nicy chrztu $wigtego. Kolejne lata to przygotowanie do sakramentu Eucharystii
oraz pierwszej spowiedzi. Mozna zalozy¢, ze jest to czas szczegdlnego pozna-
wania Jezusa Chrystusa iumacniania z Nim wiqzi“‘“’. Lata adolescencji to czas,

435 Por. A. Zellma, Szkolne nauczanie religii rzymskokatolickiej jako miejsce motywowania mtodziezy

do chrzescijanskiego dziatania, s. 239; PNR 2010, s. 60.

36 Por. P. Makosa, Zarys katechezy o sakramentach Swietych, w: H. Stotwiriska (red.), Siedem
sakramentéw Swietych w nauczaniu katechetycznym, Lublin 2007, s. 27-41.

437 Por. DOK 137; A. Potocki, Miedzy szkotq i parafiq. W kierunku katechezy sakramentalnej, ,Teo-
logia Praktyczna” 12 (2011), s. 65-79.

438 Por. PDK 52.

3% Ppor.tamze; D. Rydian, Sakrament chrztu w katechezie szkolnej, ,Teologia i Moralno$¢” 10 (2015)
1(17),s. 145-168; PNR 2010, s. 35, 68.

440 Por. PPK 2010, s. 11, 26-36; PNR 2010 s. 33-66; P. Tomasik, Sakrament pokuty i pojednania
w aktualnych programach do szkolnego nauczania religii w Polsce, ,,Colloquia Theologica Ottoniana”
2(2016), s. 157-167.
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kiedy szkolna lekcja religii towarzyszy cztowiekowi w przygotowaniu do sakra-
mentu bierzmowania. W pelni §wiadome przyjecie daréw Ducha Swietego jest
znaczacg pomocg i uzdolnieniem w wejscie w przestrzen dojrzalej odpowie-
dzialnosci we wspdlnocie Kosciota**'.

Ostatni etap edukacji w ramach szkolnej lekcji religii w sposob szczegdlny
zwraca uwage na sakramenty stuzby, czyli matzenstwo i kaptanstwo**%. Osoby
rozpoczynajace edukacje na poziomie szkot ponadgimnazjalnych majg ukon-
czone zazwyczaj 15-16 lat i majg za sobg przygotowanie oraz przezycie sakra-
mentéw wtajemniczenia chrzescijaniskiego**’. Nie oznacza to jednak, ze sa
juz one w pelni dojrzale i posiadajg calkowita $wiadomos¢ skutkéw chrztu,
Eucharystii i bierzmowania. Sg to sakramenty, do ktérych program odwotuje si¢
wielokrotnie i na rézne sposoby. Odpowiedzi na pytania egzystencjalne o to,
kim jestem i co mam czyni¢, prowadzg do Zycia sakramentalnego oraz postugi
na rzecz wspolnoty***. Wskazania odnosnie do realizacji programu na etapie
klasy pierwszej szkoly ponadgimnazjalnej zakladaja takze doprowadzenie do
rozmilowania w lekturze Biblii, modlitwie osobistej oraz ukazanie zaleznosci
pomiedzy wiarg a wiedza. Wszystkie te praktyki przyjmuja za podstawe edukacji
religijnej korelacje z zyciem sakramentalnym**°.

Podstawowy akcent potozony jest na sakramenty przygotowujace do stuzby.
Zazwyczaj przyjmowane s3 one juz w wieku pdzniejszym, znacznie wykra-
czajacym poza ramy szkolne. Dokumenty programowe szkolnej lekcji religii
czynig dwojakie zalozenia. Po pierwsze, edukacja religijna, w tym takze troska
o dojrzalg wiare, nie konczy si¢ wraz z ukonczeniem szkolnego nauczania
religii, ale ma swojg kontynuacje w udziale katechizowanych w katechezie do-
rostych. Po drugie, wigkszo$¢ rezultatéw w postaci konkretnych postaw czy tez
przejawow stuzby bedzie widoczna dopiero w dalszych latach zycia. Na konco-
wym etapie edukacji szkolnej moga by¢ one wyrazane jedynie w deklaracjach
i pragnieniach**.

Czlowiek mlody, dazacy do realizacji postawy stuzebnej, na ostatnim etapie
szkolnej lekcji religii oraz po jej zakonczeniu powinien przejawiac troske o wiare

441 Por. PDK 109, 157, PPK 2010, s. 50-69; PNR 2010, s. 107-138.

42 Ppor, PDK 145; G. J. Zakrzewski, Skutecznosé¢ przygotowania do sakramentu matzefistwa
w ramach katechezy szkolnej, ,,Zeszyty Formacji Katechetéw” 3 (2019), s. 102-110.

443 Por. PPK 2010, s. 70-102; PNR 2010, s. 139-170.

444 por. PNR 2010, s. 102-106; Z. Trenti, La fede dei giovani, Leumann (Torino) 2003, s. 46-60.

445 Por. PNR 2010, s. 108; Z. Zarembski, Rola sakramentéw w ksztattowaniu wiary, ,Teologia
i Cztowiek” 15 (2010), s. 9-25.

446 por. PDK 100-102.
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wlasng oraz swoich rowiesnikow. Powinien takze dazy¢ do wyznawania tej wiary
na drodze zycia sakramentalnego w sposob swiadomy. Che¢ podjecia stuzby
zaklada $wiadomos¢, ze taska wynikajgca z zycia sakramentalnego stanowi
fundament do dzialan apostolskich. W dalszej przyszlosci mozna oczekiwac od
tak uksztaltowanego cztowieka troski o rozwdj zycia sakramentalnego cztonkow
swojej rodziny**’.

Dokonujgc podsumowania powyzszych rozwazan, nalezy zauwazy¢ swoisty
proces formacji wiary, ktéry odbywa sie w ramach szkolnej lekc;ji religii oraz
w korelacji z zyciem parafialnym. Mlody czlowiek, ktory osiaga dojrzatos$¢ na
plaszczyznie stuzby realizowanej wzgledem wiary, troszczy sie kolejno o nawré-
cenie, nawigzanie relacji z Chrystusem oraz jej poglebianie w swoim wtasnym
zyciuiw zyciu swoich rowiesnikéw. W tym miejscu nalezy podkresli¢, ze szkolna
lekeja religii to jedynie zalazek. Domaga sie ona stalej Iacznosci z katecheza
sakramentalng w parafii. Zaklada takze kontynuacje troski o wiar¢ poprzez
przyszly udzial w katechezie dorostych. Pelna realizacja postawy stuzebne;j
w trosce o wiare dokonuje si¢ bowiem dopiero w pozniejszych latach zycia. Etap,
ktéry obejmuje szkolna lekcja religii, jest jedynie przygotowaniem do tego, co
ma si¢ dokonywac w przysztosci.

3. Stuzba w trosce o wspélnote Kosciota

Koscidl jest wspdlnota wyznawcow Jezusa Chrystusa. Poszczegélne w Nim osoby
zespolone s3 ze sobg wigzami wiary, nadziei i mitosci**®. Oznacza to, ze sg zlg-
czone ze wzgledu na wspolng wigz z Bogiem Ojcem przez Chrystusa w Duchu
Swietym®**°. Cala postuga katechetyczna jest dzielem wspolnoty Kosciota, czyli
realizowana jest we wspdlnocie, dla wspolnoty oraz wysitkiem i postuga po-
szczegblnych osdb, tworzacych te wspolnote. Zgodnie z tym, co przypomina
Dyrektorium Katechetyczne Kosciota Katolickiego w Polsce, ,,do niewatpliwych
znakow czasu, a takze oczekiwan i dazen wspoélczesnego czlowieka, nalezy pra-
gnienie, aby kazdy mogl by¢ nie tylko dostrzezony i dowarto$ciowany, ale i czul si¢
tworczym i odpowiedzialnym podmiotem tych wspdlnot, w ktérych zyje”**.

447 Por. PDK 128; PNR 2010, s. 145.

448 Por. J. Przybytowski, Proces wychowawczy we wspélnocie koscielnej. Droga wolnosci, wiary
i mitosci, ,Warszawskie Studia Pastoralne” 15 (2012), s. 161-175.

49 Por. A. Zuberbier, Wspdlnota, w: tenze (red.), Stownik teologiczny, s. 648-652.

450 DOK 11; Z.S. lwaniski, Katecheza w szkole. Szansa czy wyzwanie?, Toruf 2001, s. 90-92.
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Wspolnota gwarantuje rozwoj wiary, ale takze wzywa do konkretnej postugi.
Wymaga osobistego zaangazowania, odpowiedzialnosci, przedsigbiorczoéci oraz
wypelniania zadan apostolskich, ktére prowadzg do wzrastania i dojrzewania
w wierze. Mloda osoba, konczaca edukacje religijng w ramach szkolnej lekcji
religii, powinna by¢ zatem uksztaltowana do brania odpowiedzialnosci za
wspdlnote wiary, w ktdrej zyje i dojrzewa, oraz calej spotecznosci ludu Bozego**'.
Znajduje to swoje odzwierciedlenie w konkretnych rzeczywistosciach, takich
jak parafia, dzialajace w niej wspolnoty i grupy religijne. Wyraza to takze za-
angazowanie na rzecz Kosciola, rozumianego w charakterze powszechnym,
czyli troski o misje czy dzialania ekumeniczne. Stawia réwniez pytanie o to,
czy osoba mloda, patrzac na kaptana, siostre zakonna lub katechete swieckiego,
widzi w jego dziataniach postuge na rzecz wspolnoty Kosciota czy jedynie prace
wykonywang za konkretng zaplate.

3.1. Parafia, grupy religijne i stowarzyszenia

Mimo iz w polskiej rzeczywisto$ci duze znaczenie ma szkolna lekcja religii,
to wspdlnota parafialna zajmuje pierwsze i szczegdlne miejsce w postudze ka-
techetycznej. To wlasnie parafia ,powinna pozostac krzewicielka i inspiratorka
katechezy”*>*. Takze Katechizm Kos$ciola Katolickiego akcentuje, Ze jest ona
»podstawowym miejscem katechezy dzieci i rodzicow”**.

Zgodnie z zalozeniami katechetycznymi, szkolna lekcja religii ma wypetniaé
zadania wtajemniczenia, ksztaltowania i wychowania***. Chodzi zatem nie tyle
o przekazanie wiedzy na temat religii lub Pana Boga, ile raczej o wychowanie
w wierze wspolnoty Kosciota oraz wprowadzenie w jego istote. Skoro wiara ma
by¢ przezywana w sposdb osobowy i wspolnotowy, to domaga si¢ czegos wiecej
niz jedynie przekazu tresci lub dzialalnosci oswiatowej. Utrwalona w szkolnym
systemie dydaktycznym relacja nauczyciel-uczen jest niewystarczajaca. Nalezy
zatem dazy¢ do tego, aby szkolna lekcja religii zawierala w sobie zaproszenie do
aktywnego udzialu w zyciu parafialnym. To wlasnie w tej wspdlnocie najpelniej

31 Por. DOK 11; E. Osewska, Postuga katechetyczna KoSciota partykularnego, w: R. Kantor (red.),
Kosciot lokalny w Kosciele Chrystusa, Krakdw 2015, s. 94-108; K. Misiaszek, Koncepcja nauczania
religii katolickiej w publicznej szkole polskiej, Warszawa 2010, s. 259-278.

452 CT 67; M. Zajac, Parafia miejscem katechezy, w: S. Kulpaczynski (red.), Miejsca katechezy -
rodzina, parafia, szkota, Lublin 2005, s. 73-97.

453 KKK 2226.

434 Por. PDK 20; PDK 37-53.
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ksztaltuje si¢ Swiadomos$¢ bycia ludem Bozym. W parafii, poprzez zycie sakra-
mentalne, umacnia si¢ wezwanie do postugi na rzecz Kosciota oraz otwiera si¢
droga do ,,operatywnego zaangazowania w spoleczenistwie”**".

Katecheza parafialna ma szanse uzupelni¢ wszystkie braki i niedoskona-
tosci, ktore na lekeje religii naklada szkolny dydaktyzm. Wspoélnota parafialna
gwarantuje o wiele wiecej niz szkota, ktéra pelni funkcje kulturowo-oswiatows.
W $rodowisku parafialnym mozliwe jest dopelnienie takich elementéw jak
poczucie sacrum, stworzenie przestrzeni do intymnosci na modlitwie, cele-
bratywnosci oraz zycia sakramentalnego. Zasade t¢ formuluje Dyrektorium
Katechetyczne Kosciota Katolickiego w Polsce, gdzie czytamy, ze ,,nauczanie
religii w szkole domaga si¢ uzupelnienia o parafialne duszpasterstwo kate-
chetyczne dzieci i mlodziezy. Jakkolwiek ten rodzaj katechezy napotyka na
pewne trudnosci, zwlaszcza natury organizacyjnej, niemniej jednak winny one
w kazdej parafii by¢ pomyslnie rozwigzane, aby dzieci i mlodziez nie traktowaly
nauki religii wytacznie jako jednego z przedmiotéw nauczanych w szkole, lecz
by mogty réwniez czerpac sile z bezposredniego kontaktu z Bogiem w liturgii
i sakramentach $wietych”*%°.

A. Potocki zauwaza, ze skoro lekcja religii ma wychowywaé do wiasci-
wego rozumienia i przezywania wiary, liturgii, moralnosci i modlitwy, to musi
jednoczesnie wychowywac do zycia w eklezjalnej wspdlnocie. Jej zadaniem
jest budowanie wiezi dzieci i mtodziezy z parafig*®”. Postuge wprowadzenia
w dojrzaty udzial we wspédlnocie, jak twierdzi W. Smigiel, realizujg szeroko
rozumiane grupy, ruchy, stowarzyszenia oraz wspélnoty eklezjalne**®. Takze
wskazania katechetyczne postuluja dynamiczny rozwdj Kosciola, ktéry be-
dzie postepowal wowczas, gdy zostang dowartosciowane grupy i ruchy ko-
$cielne. Sg one postrzegane nie tylko jako alternatywa dla masowej religijnosci,
ale rowniez jako miejsce wazne dla katechezy, ,,a w naszej obecnej polskiej

435 Por. CT 18; DOK 73-76; PDK 13; L. Soravito, Parafia, w: J. Gevaert (red.), Stownik katechetyczny,
S. 698-699.

436 PDK 106; por. DOK 29, 159; R. Kaminiski, Ewangelizacja parafii przez kaznodziejstwo, ,Roczniki
Teologiczno-Kanoniczne” 40 (1993) 6, s. 63-73; F. Woronowski, Jak formowa¢ dzisiaj dynamiczng
parafie przysztosci?, tomza 2000, s. 38; C. Krakowiak, Znaczenie celebracji liturgicznych w katechezie
dzieci i mtodziezy, w: S. Kulpaczynski (red.), Celebracje w katechezie, Krakdéw 1999, s. 29-54.

37 Por. A. Potocki, Parafia podmiotem i miejscem katechezy, ,,Perspectiva. Legnickie Studia
Teologiczno-Historyczne” 5 (2006) 2 (9), s. 84-100.

458 por. W. Smigiel, Eklezjalno$¢ zrzeszen religijnych, s. 42; H. Wronska, Katecheza w stowarzy-
szeniach, ruchach i grupach, w: S. Kulpaczynski (red.), Miejsca katechezy - rodzina, parafia, szkota,
s. 99-138.
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rzeczywistosci stanowia niewatpliwie znaczace dopelnienie dla religijnego na-
uczania w szkole”**’.

Powyzsze zalozenia widoczne s3 w dokumentach programowych lekcji
religii. Juz we wprowadzeniu do Podstawy programowej katechezy Kosciota
Katolickiego w Polsce pojawia si¢ mysl, ze formacja religijna, ktorg otrzymuja
uczniowie w szkole w ramach lekgji religii, powinna tworzy¢ spdjna calos¢
z tym, co dzieje si¢ w rodzinie i w parafii**®. Widoczne to jest takze w samej
strukturze dokumentu, gdzie kazdy dzial zawiera zalozenia dotyczace wspot-
pracy srodowisk wychowawczych oraz proponowane tematy spotkan dla dzieci
i mlodziezy w ramach katechezy parafialnej.

Calos$ciowe koncepcje Podstawy programowej katechezy Kosciota Katolickiego
w Polsce oraz Programu nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach
i szkotach tworzg spoisty zamyst formacyjny. Na etapie przedszkolnym za-
klada si¢ kontakt z parafig, aby obudzi¢ u katechizowanych §wiadomos¢ ekle-
zjalng*®". Etap inicjacji w sakramenty pokuty i pojednania oraz Eucharystii
takze zaklada obecno$¢ we wspolnocie parafialnej. Na tym etapie nie chodzi
jedynie o katecheze sakramentalng, ale tez o interioryzacje wiedzy i wartosci
religijnych*®?. Jest to takze czas, kiedy dzieci zapraszane sa do podejmowania
pierwszych postug we wspdlnocie parafialnej (ministranci, bielanki), a ponadto
zaklada sie aktywnos¢ rodzicow, ktérzy pomagaja wlaczyc sie dzieciom w dzia-
talno$¢ podejmowang przez parafie*®>.

Etap katechezy mistagogicznej przewidziany na klasy IV-VI szkoty podsta-
wowej zaklada, ze dzieci odnajduja i do§wiadczaja prawdy o Bogu, ktéry wzywa
do Zycia w jednosci i milosci. Pelna odpowiedz na to wezwanie jest mozliwa
na przestrzeni zycia wspolnoty parafialnej***. W klasie piatej pojawia sie jasno
zdefiniowany cel, ktory zaklada zaangazowanie sie ucznia w srodowisku zycio-
wym, jakim jest parafia*®®. Wspolnota parafialna oraz wszelkie inicjatywy w niej
podejmowane przedstawione s3 jako szansa do poglebienia zycia wspolnoto-
wego. Dokumenty programowe prezentuja grupy i ruchy religijne, do ktérych

459 pPDK11.

460 Por. PPK 2010, s. 10nn; PNR 2010, s. 2-3; P. Makosa, Systematyczna katecheza parafialna dzieci
i mtodziezy. Motywacja i realizacja, w: S. Kulpaczynski (red.), Miejsca katechezy - rodzina, parafia,
szkota, s. 273-311.

461 Por. PNR 2010, s. 19-20.

462 por. PPK 2010, s. 31-32; PNR 2010, s. 32.

63 Por. PPK 2010, s. 36; PNR 2010, s. 44,

464 Por. PPK 2010, s. 49; PNR 2010, s. 46.

465 Por. tamze, s. 58.
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zaproszone sg dzieci i mlodziez, jako pomoc we wspolnotowym przezywaniu
wiary. Zaangazowanie w nich to konkretny przejaw stuzby*°°.

Czas przygotowania do wyznania, rozumienia wiary i p6jscia za Chrystusem
to poglebianie perspektywy eklezjalnej. Na tym etapie powinna rodzic si¢ chec
stuzby, rozumianej jako udzial w réznych wydarzeniach w duszpasterstwie
katechetycznym w parafii (np. szkolne lub parafialne rekolekcje). W okresie
przygotowania do sakramentu bierzmowania wspolnota parafialna powinna
ukazywac grupy jako szanse dla wiary, ktora jest skarbem przechowywanym
w naczyniach glinianych*®’.

Katecheza wzywajaca do $wiadectwa wiary zaklada szeroko rozumiane
poczucie eklezjalnosci, a takze odkrycie swojego miejsca i zadania w Kosciele.
Powinien to by¢ owoc przyjetego wczesniej sakramentu bierzmowania.
Powigzanie nauczania religii w szkole z duszpasterstwem katechetycznym w pa-
rafii powinno sprawi¢, ze mlody katolik zrozumie potrzebe $wiadectwa i zaan-
gazuje si¢ w budowanie wspdlnoty zycia i milosci. Udzial w grupach i ruchach
religijnych powinien by¢ takze czasem odkrywania wlasnych charyzmatoéw,
ktére pomoga stuzy¢ we wspdlnocie. W ten sposob dobro otrzymane od Boga
staje si¢ udzialem catej wspdlnoty*°®.

3.2. Kosciot powszechny - misje - ekumenizm

Katechizacja jest rzeczywisto$cia zlozong i dynamiczng. Dynamizm zakfada-
nia i budowania Kosciota realizuje si¢ za posrednictwem sakramentéw i po-
dejmowanych postug. Zgodnie z soborowym dekretem Ad gentes, w proces
ten wpisuja si¢: $wiadectwo chrzescijanskie, dialog, postuga mitosci, glosze-
nie Ewangelii, wezwanie do nawrdcenia, postuga katechetyczna oraz wszelkie
formy wtajemniczenia chrzescijaniskiego*®. Postuga katechetyczna uczestniczy
w rozpowszechnianiu Ewangelii na caly §wiat. Jej celem jest ,,zanoszenie Dobrej

466 Por. PPK 2010; s. 57, 68; PNR 2010, s. 69, 72, 74; R. Szewczyk, Formacja eklezjalna w okresie
szkoty podstawowej, w: R. Czekalski (red.), Katecheza w Kosciele i dla Kosciota, Ptock 2006, s. 53-67.

67 Por. PNR 2010, s. 99-102, 105; S. Dziekoriski, Formacja eklezjalna w okresie gimnazjum,
w: R. Czekalski (red.), Katecheza w Kosciele i dla KoSciota, s. 69-77.

468 por. PPK 2010, s. 77,101-102; PNR 2010, s. 115, 121; P. Makosa, Formacja eklezjalna w edukacji
religijnej mtodziezy szkét ponadpodstawowych, w: R. Czekalski (red.), Katecheza w Kosciele i dla
Kosciota, s. 79-92.

469 Por. AG 6; DOK. 47.
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Nowiny do wszelkich kregdw rodzaju ludzkiego, aby przenikajac je swoja moca
od wewnatrz, tworzyta z nich nowg ludzko$¢”°.

W ten sposob, odnoszac si¢ do powyzszych zalozen, mozna stwierdzié,
ze szkolna lekcja religii powinna ksztaltowa¢ §wiadomo$¢ powszechnosci
Kosciota oraz budzi¢ koniecznos¢ zaangazowania misyjnego i ekumenicznego.
Wychowanie do stuzby Ko$ciolowi powszechnemu, ktére realizuje si¢ poprzez
dzialania misyjne lub ekumeniczne, winno wyrasta¢ z wychowania do zycia
wspolnotowego®”". Lekcja religii, realizujgc zatozenia katechetyczne, powinna
zatem prowadzi¢ do postawy braterstwa wobec wszystkich chrzescijan oraz przy-
gotowywac do dialogu z nimi. Powinna takze ozywia¢ pragnienie jedno$ci*’?

Ksztaltowanie postawy, jednocze$nie dajacej odczucie powszechnosci
Kosciota Chrystusowego i otwartej na dialog, wynika z jednego z zadan, ktére
stoja przed katechezg — wprowadzenia do misji. Jak wyjasnia Dyrektorium
Ogdlne o Katechizacji, chodzi o uzdolnienie uczniéw Jezusa ,,do obecnosci jako
chrzescijan w spoteczenstwie, w zyciu zawodowym, kulturowym i spotecz-
nym” *”*. To takze przygotowanie do ofiarnej stuzby i wspoldziatania w réz-
nych zadaniach eklezjalnych, zgodnie z wlasnym powolaniem*”*. Jak stwierdza
Dyrektorium Katechetyczne Kosciota Katolickiego w Polsce, nalezy pamigtac,
ze ,przygotowanie i podjecie takiego dialogu winno opierac si¢ na poglebionej
katechezie o Chrystusie jako jedynym Zbawicielu $wiata, a takze na przekazie
rzetelnych i obiektywnych informacji, dotyczacych wyznawcow innych reli-
gii”*’®. Zatem cata katechetyczna misja Kosciola stanowi wypelnienie nakazu
Chrystusowego. Ko$ciol bowiem jest postany, a wszyscy ochrzczeni sa wezwani
do realizacji misyjnego mandatu Chrystusa®’.

470 EN 18; por. PDK 54; A. Zellma, Formacja ekumeniczna nauczycieli religii w naukowym dyskursie

polskich katechetykow, ,Studia Oecumenica” 19 (2019), s. 117-128.

*71 " Por. PDK 78; T. Kopiczko, Jakiego KoSciota pragnie cztowiek? Model instytucjonalny i wspdlno-
towy w refleksji katechetycznej, ,Studia Etckie” 14 (2012), s. 417-428.

472 Ppor,CT 32; URS.

473 por. DOK 86; W. Hanc, Ekumeniczny wymiar katechezy w ujeciu dokumentow Ko$ciota rzymsko-
katolickiego, ,Ateneum Kaptanskie” 156 (2011) 3, s. 425-448.

7% Taka postawa stuzby wynika z Chrystusowego postania. Dyrektorium Ogdélne o Katechizacji
stwierdza, ze ,postawy ewangeliczne, jakie Jezus sugerowat swoim uczniom, gdy wtaczytich w swoje
postanie, sa postawami, jakie powinny by¢ ozywiane przez katecheze: i$¢ w poszukiwaniu zagubionej
owcy; gtosic i rbwnoczesnie uzdrawiad; troszczyc sie o ubogich, nie majac ztota ani trzosa; umiec
przyja¢ odrzucenie i przeéladowanie; ztozy¢ wtasng ufnoéé w Ojcu i we wsparciu Ducha Swietego;
nie oczekiwac innej nagrody niz rado$¢ pracy dla Krélestwa”. DOK 86.

475 PDK 79.

476 |, Fortino, Ekumenizm, w: J. Gevaert (red.), Stownik katechetyczny, s. 238-241.
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Wychowanie do stuzby w Kosciele powszechnym, ktore realizuje sie czy
to poprzez dzialalnos$¢ apostolska, czy poprzez zaangazowanie misyjne czy
ekumeniczne, powinno opierac si¢ na katechezie rodzinnej. Uzupetnia jg szkolna
lekcja religii oraz katecheza parafialna. Podjecie tych postug nie oznacza ko-
nieczno$ci wyjazdéw misyjnych. Réwnie dobrze realizacja tego zadania moze
polega¢ na postudze w swoim najblizszym otoczeniu. Lekcje religii powinny by¢
miejscem, gdzie mltodzi ludzie przyblizajg sobie Chrystusowe wezwanie do jed-
nosci i nauczania wszystkich narodéw, a tym samym sg uwrazliwiani na misyjne
postannictwo Kosciota. Powinni by¢ takze wychowywani do odpowiedzialnosci
za calg wspolnote wyznawcow Chrystusa. Dopelnieniem lekcji religii powinno
by¢ katechetyczne duszpasterstwo parafialne. Pozwala ono budzi¢ w mlodym
czlowieku misyjna postawe stuzby, wyrazajaca si¢ poprzez modlitwe, ofiare,
wsparcie materialne misji, troske o powolania misyjne, a takze w zaangazowaniu
w krzewienie wiary w swoim najblizszym otoczeniu®””.

Dokumenty programowe Ko$ciota katolickiego w Polsce traktujg budowa-
nie $wiadomosci o powszechnosci Kosciota jako jeden ze swoich priorytetow.
Zr6dlem takiej postawy jest nakaz misyjny Jezusa Chrystusa. Wynikajg z tego
okreslone tresci wiary: jeden Bdg, jeden plan zbawienia, jedna wiara ukierun-
kowana na jedynego Zbawiciela cztowieka — Jezusa Chrystusa*’®. Kazdy etap
edukacyjny zaklada takie zadania formacyjne katechezy jak wychowanie do
zycia wspolnotowego i wprowadzenie do misji. Poczawszy od grup przedszkol-
nych, Jezus Chrystus jest pokazywany jako ten, ktéry posyta swoich uczniéw
na caly §wiat. Ukazywana jest takze postuga misjonarzy oraz budzenie odpo-
wiedzialno$ci misyjnej*””.

Na etapie szkoly podstawowej dokumenty programowe zaktadaja uksztatl-
towanie $wiadomosci apostolskiej ucznia Chrystusa. Lekcja religii wprowadza
w wymiar postugi zaréwno misji ad gentes, jak i misji odpowiedzialnos$ci
za wspolnote Kosciota*®®. Trzeci etap edukacyjny, zatytutowany Katecheza
wyznania i rozumienia wiary, przewidziany miedzy 12 a 15 rokiem zycia,
zaklada ukazanie rzeczywisto$ci misyjnej ad gentes, wskazanie jej podstaw

477 Por. PDK 29; H. Wroriska, Mozliwosci ewangelizacyjne w szkolnym nauczaniu religii, w: P. Makosa,

Katecheza ewangelizacyjna. Poszukiwania koncepdji, s. 54-58; J. Charytanski, Ekumeniczne ujecie
katechezy, ,Roczniki Teologiczno-Kanoniczne” 36 (1989) 6, s. 103-115.

478 Ppor. PPK 2010, s. 9.

47 Por, PPK 2010, s. 20; PNR 2010, s. 16.

480 Por. PPK 2010, s. 42; PNR 2010, s. 60-66; A. Zellma, Wychowanie do postawy dialogu w kate-
chezie dzieci, ,Studia Oecumenica” 15 (2015), s. 397-412; J. Bagrowicz, Dialog w edukacji religijnej,
,Paedagogia Christiana” 2 (2010), s. 215-223.
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biblijnych i celowos$ci*®’. To takze okres edukacyjny, w ktérym jednym z zadan

wychowania do zycia wspdlnotowego staje si¢ troska o postawe ekumeniczna.
Polega to na wprowadzeniu miodego czlowieka w rzeczywistos¢ Kosciota
partykularnego i powszechnego oraz jasne sprecyzowanie perspektyw i granic
ekumenicznych. W tym okresie powinna rodzi¢ si¢ réwniez potrzeba podjecia
misji, ktorg Jezus Chrystus zlecit Ko$ciotowi, oraz odpowiedzialnos¢ za jej
wypelnianie*®?.

Okres katechezy prowadzacej do §wiadectwa wiary, a wiec miedzy 15 a 18
rokiem zycia, zaklada pelne zrozumienie zasady, na podstawie ktorej Kosciol
realizuje swojg misj¢. Uczniowie konczacy nauke religii na etapie klasy ma-
turalnej powinni by¢ w stanie uzasadni¢ konieczno$¢ troski chrzescijanina
o rozwdj wspdlnoty Kosciota, opartej na misji ad extram i ad intram. Powinni
by¢ takze $wiadomi wezwania do stuzby misyjnej i apostolskiej, wynikajacej
z mocy sakramentow chrztu i bierzmowania. To takze czas, kiedy uczniowie
winni odnalez¢ swoje miejsce we wspdlnocie Ko$ciota i poczu¢ sie odpowie-
dzialnymi za wypelnienie swojej postugi wzgledem wspolnoty w dorostym
zyciu*®.

Celem ostatecznym wychowania do stuzby w trosce o wspélnote Kosciota jest
umocnienie poczucia wiezi z zywa wspdlnotg. Szkolna lekcja religii w potaczeniu
z katechezg rodzinng i parafialng powinny budowac poczucie przynaleznosci
do Kosciota powszechnego. Wtasciwe zrozumienie zobowigzan wynikajacych
z sakramentu chrztu naklada obowiagzek odpowiedzialnosci misyjnej w sze-
rokim rozumieniu. Dotyczy to miejsc, w ktorych mlody czlowiek przebywa,
czyli domu, szkoty, wspolnoty parafialnej, ale takze wszystkich czesci $wiata,
gdziekolwiek zyja ludzie. Ochrzczeni, ktérzy wyznaja wiare w jeden, swiety,
powszechny i apostolski Kosciol, jak podkresla dekret soborowy Unitatis re-
dintegratio, s3 zaproszeni do modlitwy i stuzby na rzecz budowania jednosci
Kosciota*®*,

481 Ppor. PPK 2010, s. 58; PNR 2010, s. 96.

82 Ppor. PPK 2010, s. 57; PNR 2010, s. 89, 95; M. Polak, Wychowanie do dialogu w katechezie mto-
dziezy, ,Studia Oecumenica” 15 (2015), s. 413-426.

83 Por. PPK 2010, s. 76-79; PNR 2010, 5. 104-105; 112-115.

84 Ppor. UR 1; KKK 5; S. tabendowicz, Katecheza - wymiar ekumeniczny, w: C. Rogowski (red.),
Leksykon pedagogiki religii, Warszawa 2007, s. 272-273; R. Rezzaghi, Ecumenismo, w: J. M. Prellezo
(red.), Dizionario di scienze dell’educazione, s. 360; J. Kostorz, Wychowanie do postawy ekumenizmu
w nauczaniu religii - doswiadczenia katolickie, ,Pedagogia Christiana” 2 (2010) 26, s. 233-249.
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3.3. Realizacja powotania formg stuzby

Katecheza, jako jedna z form postugi stowa w Kosciele, glosi ludziom Dobra
Nowing, a jednoczesnie ksztaltuje wszechstronny rozwoj czlowieka. Lekcja
religii osadzona w szerokim kontekscie spotecznym i kulturowym prowadzi
wspolczesnego czlowieka do rozwoju wiary, ale takze partycypuje w procesie
dojrzewania osobowosci. Sprawia, ze mlody czlowiek odkrywa swoje powo-
tanie do bycia $wiadkiem Chrystusa, to znaczy staje si¢ czytelnym znakiem
prawdy oraz ,,znajduje swdj najwyzszy sens i wypelnienie w Bogu Stworcy, Ojcu
i Panu historii”***. Lekcja religii, odczytujac znaki czasu, a takze odpowiadajac
na oczekiwania wspolczesnego cztowieka, powinna dazy¢ do tego, aby kazdy
mogl by¢ dostrzezony i dowartosciowany. Powinna uczy¢ takze bycia tworczym
i odpowiedzialnym podmiotem wspdlnot, w ktdrych sie zyje. Przygotowujac do
postugi we wspolnocie Kosciola, powinna prowadzi¢ do wzrastania w wierze,
ale takze do aktywnej odpowiedzialno$ci zaréwno za swdj wlasny rozwdj, jak
i za rozwdj calej spotecznosci ludu Bozego*®.

S. Dziekonski wyjasnia termin ,,powolanie” jako ,wezwanie cztowieka przez
Boga do okre$lonego sposobu zycia czy do spetniania okreslonych zadan™*®”.
Zauwaza takze, ze w refleksji teologicznej powolanie do $wigtoéci i powotanie
zyciowe znajduja si¢ na tej samej plaszczyznie. Dzieje si¢ tak, gdyz swigto$cé
realizuje si¢ w bogactwie osoby wezwanej. Jednym z podstawowych zadan
katechezy jest pomoc cztowiekowi w odkryciu wezwania Bozego oraz wsparcie
go w udzieleniu odpowiedzi*®’.

Kolejne lata uczestniczenia w lekcji religii przyblizaja mlodemu cztowiekowi
oredzie ewangeliczne Chrystusa oraz Jego wezwanie do stuzby. Uczen uswiada-
mia sobie zaproszenie Chrystusa, odnajduje miejsce we wspolnocie, odkrywa
swoje charyzmaty i podejmuje probe ich realizacji. Pragnac wypelni¢ swoje
powolanie wzgledem stuzby stowu Bozemu, uczen konczacy szkolng eduka-
cje lekeji religii staje przed podstawowym wyborem, w jaki sposob najpelniej
odpowiedzie¢ na to wezwanie. Rozposciera si¢ perspektywa wyboru stuzby
stowu Bozemu poprzez zycie rodzinne, zycie konsekrowane oraz poprzez po-
stuge kaptanska. Zadaniem lekgji religii jest ukazanie tych wyboréw zyciowych

485 pPDK 1.

486 por, PDK 11.

487 S, Dziekoniski, Powotanie jako istotny problem wspétczesnej katechezy, ,Roczniki Pastoralno-
-Katechetyczne” 3 (2011) 58, s. 227-238.

488 Ppor. tamze.
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w optyce stuzby. Niezaleznie od podjetej decyzji, mlody czlowiek powinien mie¢
swiadomos¢, ze kaplanstwo, zycie konsekrowane, matzenstwo, rodzicielstwo
nalezy odczytywac w kategoriach stuzby*®”.

Analizujac dokumenty programowe Kosciota katolickiego w Polsce, za-
uwaza si¢, ze zagadnienia zwigzane z odkrywaniem powotania uwidaczniaja si¢
najbardziej w dziatach formacji moralnej oraz wychowania do zycia we wspol-
nocie. Na poziomie przedszkola i szkoty podstawowej pojawia sie konieczno$¢
budzenia w dziecku wlasnej dojrzalosci oraz odpowiedzialnosci za rozwdj
zycia wiary. Na tym etapie zaklada sie pomoc w odkrywaniu Bozego zamiaru
wzgledem czlowieka, a takze ksztaltowanie umiejetnoéci rozpoznawania prawdy
o sobie samym i innych ludziach. Juz na etapie przygotowania do sakramentow
pokuty i Eucharystii pojawia si¢ postawa zaufania Bogu i zache¢ta do udzielenia
odpowiedzi na Jego wezwanie®’.

Na poziomie katechezy mistagogicznej pojawiaja si¢ zadania zwigzane z in-
terpretacja wlasnego zycia w $wietle wezwania Bozego. To takze okres nabywania
umiejetnosci rozpoznawania wlasnych zadan we wspdlnocie rodziny, Kosciola,
w relacjach kolezenskich i rzeczywistosci szkolnej**!. Na etapie wprowadzajacym
wyznawanie i rozumienie wiary, obejmujacym mlodziez w wieku od 12 do 15
lat, przyblizane sg zagadnienia, zwigzane z przykazaniem milosci w zakresie
indywidualnym i spolecznym. Przekazywane s3 takze prawidla i motywacje
dokonywania samodzielnych wyboréw moralnych. Ma to prowadzi¢ do uka-
zania sensu powotlania do $wietosci*””.

Wprowadzajacy w $wiadectwo wiary czwarty etap edukacyjny za cel stawia
sobie odkrycie powolania chrzescijaniskiego. To na tym etapie dokonuje si¢
przygotowanie do dokonania wyboru drogi zyciowej. Uczen jest zaproszony do
tego, aby korzystajac z réznych zroédel informacji, dokonat hierarchizacji zadan
spoczywajacych na katoliku wzgledem rodziny, Kosciota oraz spofecznosci,
w ktorej zyje. Ostatnie lata formacji religijnej w szkole to czas na odkrycie wia-
snego powolania zyciowego. Tresci katechetyczne sg skoncentrowane juz nie
tylko wokdt powotania chrzescijanskiego, ale takze wokoét sposobu jego realizacji
i odpowiedzialnosci z niego wynikajacych. Problematyka powotaniowa stanowi

489 por, DOK 224-231.

40 por. PPK 2010, s. 15-17, 30-31; PNR 2010, s. 14-15, 24.
41 por. PPK 2010, s. 41; PNR 2010, s. 55-56, 58, 67.

492 por, PPK 2010, s. 55; PNR 2010, s. 92, 94.
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integralng cze$¢ zachety do stuzby chrzescijanskiej*”’. Réwniez katechezie
parafialnej przypisuje sie zadania dotyczace realizacji powotania zyciowego.
W konsekwencji oznacza to przygotowanie do przyjecia sakramentu matzen-
stwa i tworzenia wspolnoty Kosciota domowego lub tez wyboru drogi Zyciowe;j
w zyciu konsekrowanym albo kaptanstwie***.

Zadaniem lekgji religii, ktéra wpisuje sie¢ w postuge katechetyczna, jest wy-
chowanie do odpowiedzialnej stuzby. Powinna ona uzdalnia¢ uczniéw Jezusa do
obecnosci w spoleczenstwie oraz do podejmowania réznych zadan eklezjalnych
zgodnie z duchem wlasnego powolania. Posoborowa zasada wiernosci Bogu
i cztowiekowi obliguje do zachowania prawdziwosci depozytu wiary, a jed-
noczes$nie naklada na katecheze obowiazek wspierania czlowieka w realizacji
jego powolania. Katecheza wspiera we wspdlnym poszukiwaniu odpowiedzi na
pytania egzystencjalne i pomaga w wyborze drogi Zyciowej, a zatem nie tylko
objawia Boga cztowiekowi, ale takze pozwala odczytac tajemnice wlasnej egzy-
stencji w $wietle objawienia i pomaga w poznaniu autentycznego powotania**.

9% Por. PPK 2010, s. 75-76; PNR 2010, s. 101, 112, 117-118, 121; M. Borda, Katecheza ponadgim-
nazjalna w poszukiwaniu odpowiedzi na pytanie o powotanie chrzescijanina, ,Sosnowieckie Studia
Teologiczne” 11 (2013), s. 239-254.

494 Por. PPK 2010, s. 101.

495 por. DOK 57, 86; PDK 29, 31, 69.
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ROZDZIAE 1
WYCHOWANIE DO StUZBY CZLOWIEKOWI
W ZAtOZENIACH PROGRAMOWYCH

Celem dzialania Kosciota jest doprowadzenie osoby ludzkiej do zbawienia,
a spoleczenstwa do odnowienia. Nauczanie Kosciola, odczytujac powotanie
czlowieka, postrzega go jako jednos¢ i calos$¢, wraz z cialem i duszg, sercem
i sumieniem, umystem i wolg**’. Kazdy czlowiek zyje w okreslonym spoteczen-
stwie. Ko$cidl, niosac czlowiekowi Ewangelie, zgodnie z duchem soborowym,
otwiera si¢ na dialog ze §wiatem.

Proces wychowania, ktéry dokonuje si¢ w ramach szkolnej lekcji religii,
zaklada element stuzby wzgledem stowa Bozego, ale takze wzgledem czto-
wieka i spoleczenstwa, w ktorym on zyje. Postuga katechetyczna, uwzgledniajac
chrzescijanska koncepcje cztowieka i potrzebe rozwoju spotecznego, trosz-
czy sie o rozwoj moralny, religijny, ale takze spoleczny, gospodarczy i polityczny,
w oparciu o warto$ci ewangeliczne. Jak zauwaza S. Labendowicz, wychowanie
dokonuje si¢ w dwoch aspektach. Po pierwsze, realizuje si¢ w spoleczenstwie
i jest wynikiem okreslonych dzialan wychowawczych. Jest owocem wzrastania
czlowieka w okreslonej kulturze i nasladowania spotecznych zachowan, ale
takze podlega ubocznym wpltywom wychowawczym réznych instytucji. Po
drugie, proces wychowania zmierza do przekazania okreslonych wartosci oraz
wzoréw zachowan. Ma takze przygotowac czlowieka do aktywnego udziatu na
rzecz dobra wspdlnego*””.

Rozwazajac zagadnienie wychowania do stuzby czlowiekowi, niniejszy roz-
dzial skupi sie na dwoch podstawowych zagadnieniach - wychowanie do udziatu
w zyciu spolecznym oraz wychowanie do umieje¢tnosci dawania siebie bliznim.

9 Ppor. GS 3.
97 Por. S. tabendowicz, Wychowanie spoteczne w katechezie, ,,Zeszyty Formacji Katechetéw”
2 (2011), s. 59-70.
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1. Wychowanie do stuzby spotecznej

Nowe wskazania dla katechetycznego wychowania do zycia spofecznego wnidst
Sobor Watykanski II, a zwlaszcza Konstytucja duszpasterska o Kosciele Gaudium
et spes. Dokument ten, postugujac sie pozytywna wykladnia, uwypukla wartos¢
spotecznej aktywno$ci osob wierzacych. Podkresla takze, ze kazdy chrzescijanin
jest odpowiedzialny za rozw6j $wiata. Dary Ducha Swietego, ktérymi obdaro-
wany jest czlowiek, powinny by¢ wykorzystywane do stuzby, takze wzgledem
spofeczenstwa. Charyzmaty te majg przyczyniac si¢ do pomnazania dobra
wspdlnego®’®. Nauczanie posoborowe zmierza w kierunku zmotywowania
cztowieka do pracy nad rozwojem wlasnym oraz spolecznym®*®”.

W zyciu spotecznym duzg role odgrywa wychowanie do wartosci takich
jak prawda, sprawiedliwos¢, wolnos¢, poszanowanie praw, odpowiedzialnos¢,
troska o potrzeby materialne. Szkolna lekcja religii, dazac do przekazania tych
warto$ci, realizuje wezwanie do troski o rozwéj dobra wspolnego spoleczenstwa.
Szkolna lekcja religii, bazujac na soborowej zasadzie dialogu i spotkania®®’
oraz wypelniajac swoje zadania, a szczegélnie zadanie troski o wychowanie
moralne i wprowadzenie do misji, angazuje si¢ w przygotowanie czlowieka
do funkcjonowania w spoleczenstwie®®’. Ziarno stowa oraz troska o wartoéci
religijne zasiane w ludzkim sercu i umysle maja przyczyniac si¢ do budowania
spotecznosci ludzkiej, prowadzacej do relacji braterskich, opartych na prze-
$wiadczeniu bycia dzie¢mi tego samego Ojca i rownych w godnosci osobowe;j>*%.
Wzorem jest Chrystus, ktory poprzez swoje Wcielenie wiaczyt sie w okreslone
spoteczne i kulturowe warunki®®,

W niniejszym paragrafie przeanalizowane zostanie pig¢ zagadnien celem
omowienia problematyki dotyczacej wychowania cztowieka do stuzby spolecz-
nej. Dotyczy¢ one beda formacji, ktéra odbywa si¢ w ramach szkolnej lekeji
religii i prowadzi mlodego cztowieka do zaangazowania w §wiat kultury i nauki,

498 Ppor. GS 33-41.

499 pawet VI, Populorum progresio, 19. W nauczaniu posoborowym na szczeg6lng uwage zastu-
guja: Populorum progresio, autorstwa Pawta VI, encykliki spoteczne Jana Pawta Il Laborem exercens,
Solicitudo rei socialis, Centessimus annus, dziatanie papieskiej rady ds. sprawiedliwosci i pokoju,
Kompendium Nauki Spotecznej z 2004 roku oraz encyklika Benedykta XVI Caritas in veritate.

%00 Ppor. GS 33.

%01 Por. DOK 85-86.

%02 Por. DOK 95, 100; KKK 1702.

%03 Por. AG 22; CT 53; DOK 108; PDK 1; K. Skoczylas, Wartosci przekazywane na katechezie ksztat-
tujgce spoteczne zachowania, ,Teologia i Cztowiek” 22 (2013) 2, s. 139-162.
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polityki, troski o srodki spotecznego przekazu, odpowiedzialnosci patriotycznej
oraz troski o ekologie.

1.1. Srodowisko kultury i nauki

Katecheza, podejmujac postuge wobec cztowieka, aktywnie uczestniczy w pro-
cesie jego wszechstronnego rozwoju. Dokonuje si¢ ono w szerokim kontekscie
spolecznym oraz dotyczy styku §wiata nauki i kultury. Podejmujac zagadnienie
wychowania do stuzby spolecznej, realizowanej w przestrzeni kultury oraz na-
uki, warto odnotowa¢, ze szkolne nauczanie religii posiada szczegdlna ceche,
a jest nig wezwanie do przenikniecia w obszar kultury oraz podjecie relacji
z réznymi dziedzinami nauki. Jako forma postugi stowa, nauczanie religii w wa-
runkach szkolnych urzeczywistnia ,,Ewangelie w systematycznym i krytycznym,
osobistym procesie przyswajania kultury”***, Takze $wiat kultury, w ktéry wpro-
wadzani sg uczniowie, jest poznawany i okreslany w dialogu z nauka. Proces
ten jednak nie moze by¢ pozbawiony wychowania ku wartosciom. Powinien
by¢ osadzony w szeroko rozumianym kontekscie nauki i wyksztalcenia. W ten
sposob Ewangelia dociera do umystéw uczniéw poprzez procesy nauczania.
Kultura natomiast jest harmonizowana w blaskach $wiatta wiary®°.

Zadaniem katechezy jest wszczepianie Ewangelii w kulture i r6zne formy,
poprzez ktére moze si¢ wyrazaé. Zachowujac integralne tresci wiary, lekcja
religii w korelacji z innymi przedmiotami troszczy si¢ o to, aby prawdy ewan-
geliczne byly przekazywane w $wietle konkretnych sytuacji i uwarunkowan
kulturowych adresatéw. Stad tez szkolna lekcja religii w aktywny sposob uczest-
niczy w procesie wychowywania do stuzby spotecznej, dokonujacej si¢ poprzez
zaangazowanie w $wiat nauki i kultury®°°.

Warunkiem koniecznym dazenia do prawdziwego rozwoju osoby w kontek-
$cie zycia spotecznego jest dialog religii z kulturg oraz naukg. Zadna z dziedzin
nie rezygnuje ze swoich wlasnych kompetencji, a jedynie przyczynia si¢ do bu-
dowania dobra wspolnego. Katecheza, inspirowana pedagogia wiary, pragnie

%04 DOK 73; T. Kopiczko, Ewangelizacja jako promocja klasycznego rozumienia kultury. Zarys

problematyki, ,Kultura - Media - Teologia” 31 (2017) 4, s. 122-138.

%05 Ppor. CT 69; DOK 73; C. Bartnik, Teologia kultury, Lublin 1999; R. Czekalski, Inkulturacja w kate-
chezie, ,Horyzonty Wiary” 11 (2000) 3, s. 3-17.

06 Por, CT 53; DOK 202-204; J. Gevaert, Kultura a katecheza, w: tenze (red.), Stownik katechetyczny,
s.535-538.

123



CZESC I. EKLEZJOLOGICZNA

realizowac swoja stuzbe ,,jako specjalistyczny proces wychowawczy, czyli z jednej
strony pomaga osobie w otwarciu si¢ na religijny wymiar zycia, a z drugiej strony
proponuje jej Ewangelie, w taki sposdb, by przenikneta i przeksztalcita procesy
rozumu, sumienia, wolnosci, dziatania, azeby uczyni¢ z zycia dar z siebie za
przyktadem Chrystusa”®®”.

Jak zatem wynika z powyzszych uwag, przedmiotem szczegdlnego zaan-
gazowania katechetow, duszpasterzy oraz wychowawcéw chrzescijanskich po-
winno by¢ wprowadzenie mtodego czlowieka w $wiat kultury i nauki. Zadanie
to wigze si¢ takze z ksztaltowaniem personalistycznej wizji czlowieka i zycia
spolecznego w oparciu o Ewangelie®®®. Kluczowg role w formacji katechetycz-
nej prowadzacej do stuzby czltowiekowi poprzez zaangazowanie w §wiat nauki
ikultury odgrywaja dziedziny humanistyczne. Dzigki korelacji z innymi przed-
miotami, w gtéwnej mierze z jezykiem polskim, historig, geografia, uczniowie
wprowadzani s3 w ramach szkolnej lekeji religii w §wiat kultury i nauki, ktéry
jest dorobkiem dziedzictwa polskiego i $wiatowego. Korelacja ta dotyczy nie
tylko przekazywanych tresci, ale réwniez metod i sposobéw prowadzenia dia-
logu. Pozwala takze odkry¢ funkcje religii w kulturze i nauce®®. Nalezy dazy¢
do tego, aby spotkanie z nauka i kulturg dokonywalo si¢ na mozliwie réznych
plaszczyznach, uwzgledniajac takze mysl i komunikacje pomiedzy wierzacymi
i niewierzgcymi®".

Wprowadzenie uczniéw w $wiat nauki i kultury jako aktywnych twércow
tych rzeczywistosci rozpoczyna sie od rzeczy prostych i przypada na pierwszy
etap szkoty podstawowej (klasy 1-3). Wyraza si¢ w dbalosci o kulture jezyka,
kulturalny sposéb zwracania si¢ do rozméwcy, kulture wypowiedzi, tradycje
kulturowe danego regionu i narodu. Z kolei nauka jest prezentowana jako srodek
i sposéb poznawania rzeczywisto$ci oraz przestrzen, poprzez ktora ksztaltuje sig
$wiadomo$¢ i rozwoj osoby®'.

Na drugim etapie edukacyjnym szkoty podstawowej (klasy 4-6) doku-
menty programowe odnotowujg intensywny rozwoj spoteczny i kulturowy
dzieci. Buduje si¢ wtedy swiadomo§¢, ze $wiat zostal stworzony przez Boga,

507 DOK 147; H. Carrier, Catechesi e cultura, w: tenze (red.), Dizionario della cultura. Per I'analisi

culturale e linculturazione, Vaticano 1997, s. 78-81; C. de Souza, Cultura ed Evangelizzazione, Roma
2006, s. 33-40.

508 por, PDK 8, 41, 69.

%09 Ppor. PPK 2010, s. 14, 22.

510 Por. DOK 243, PDK 70-71.

511 Ppor. PPK 2010, s. 26-36; PNR 2010, s. 39, 42, 47.
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dlatego dorobek kulturowy i spoteczny posiada tworczg warto$¢>*?. W klasie
szostej osobny dzial stanowi zagadnienie relacji Ko$ciota z zyciem narodu
polskiego i jego kulturg. W ramach korelacji uczniowie s zapoznawani z klu-
czowymi tekstami kultury na plaszczyznie literatury jezyka polskiego, sztuki
i historii®"’.

Jednym z celéw kolejnego etapu edukacyjnego jest doprowadzenie do sytu-
acji, w ktdrej uczen wyjasnia, na czym polega zaangazowanie chrzescijanskie
w tworzenie kultury®'*. Katechizowany powinien wyjasni¢, na czym polega
zalezno$¢ pomiedzy nauka a wiarg, natomiast teksty literackie, osiggniecia
cywilizacji europejskiej oraz dzieta sztuki umie¢ interpretowaé w kontekscie
ksztaltowania swojej wlasnej tozsamosci®".

Ostatni etap edukacyjny, obejmujacy klasy szkoly ponadgimnazjalnej,
uczy ocenia¢ warto$¢ wytwordw kultury ze wzgledu na reprezentowane war-
tosci. Ukazuje takze zaangazowanie w kulture jako kluczows zasade zycia
spotecznego. Lekcja religii w tym okresie powinna przygotowaé do aktyw-
nego uczestniczenia chrzescijanina w $wiecie kultury i nauki, zwlaszcza do
korzystania z kultury masowej i elitarnej. Na tym etapie edukacyjnym nauka
jest ukazywana jako jedna z podstawowych warto$ci, obok prawdy, dobra,
piekna, wiedzy i wiary. Ksztaltuje takze umiejetno$¢ poprawnej kultury je-
zyka polskiego. Wychowuje do moralnej oceny débr kultury i zaangazowania
naukowego®'®. Podstawa programowa w klasach szkét ponadgimnazjalnych
zaklada $cislg korelacje juz nie tylko z jezykiem polskim, historig czy geogra-
fig, ale takze z wiedzg o kulturze, filozofig oraz wiedza o spoteczenstwie®"”.

Celem wychowania religijnego na wszystkich szczeblach edukacyjnych jest
doprowadzenie do sytuacji, w ktérej mlody czlowiek jest nie tylko biernym
odbiorca kultury czy tez osiagnig¢ nauki, ale w sposob odpowiedzialny staje sie
ich tworca. Swoje zaangazowanie w przestrzen naukowa lub $wiat kultury
powinien postrzega¢ jako wyraz stuzby wzgledem wspdlnoty Kosciota oraz
spoleczenstwa, w ktorym zyje.

512 Por. PPK 2010, s. 39.

513 por. PPK 2010, s. 43-47; PNR 2010, s. 50, 58, 60, 69, 71, 72.
514 Por. PPK 2010, s. 58.

515 Por. PPK 2010, s. 60-64; PNR 2010, s. 96.

516 por. PPK 2010, s. 76-78.

517 por. PPK 2010, s. 82-96; PNR 2010, s. 104-108, 111-115, 120.
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1.2. Zycie polityczne

Zadania katechezy nalezy ujmowa¢ w aspekcie tak naturalnym, jak i nadprzyro-
dzonym. Wynika to z zasady, Ze jest ona jednoczesnie dzielem Boga i czlowieka.
Katecheza, ktora jest wierna Bogu i dazy do wiernosci cztowiekowi, powinna
wypelnia¢ swoja misje takze wobec wyzwan zycia publicznego®'®. Jednym
z zadan wychowania jest wprowadzenie do zycia spotecznego. Troszczac si¢
o calo$ciowy rozwoj cztowieka, katecheza czyni zatem jednym ze swoich statych
elementow odniesienie do katolickiej nauki spotecznej. Podejmuje zagadnienie
dziatalnosci cztowieka w celu czynienia spoteczenstwa bardziej solidarnym
i braterskim. Katecheza angazuje si¢ rowniez w troske o sprawiedliwos¢ i bu-
dowanie pokoju®"®. W zyciu katolikow, zwlaszcza 0séb $wieckich, dziatalno$¢
polityczna jest wrecz wyrazem ,,powaznego i wymagajacego chrzescijanskiego
zaangazowania w stuzbe bliZznim”**°.

Odnoszac si¢ do klasycznej pedagogiki, zgodnie z zalozeniami J. Deweya,
katecheza holduje przekonaniu, ze szkola jest miejscem, w ktéorym mlody
czlowiek przezywa ,,przyuczenie” do praktyki politycznej*?'. Jest takze zwier-
ciadlem zycia spotecznego. Jak twierdzi J. Bagrowicz, codzienne zycie jed-
nostki przepelnione jest spotkaniami twarzg w twarz z innymi ludzZmi®**
Szkolna lekcja religii, wychowujac wigc do postawy, opiera si¢ na zasadzie
relacji czlowieka z czlowiekiem. Dazy przy tym do uwrazliwienia osoby mto-
dej, wchodzacej w doroste zycie, na wyzwania spoteczne, w tym takze zycie
polityczne. Katecheza w rzeczywistosci parafialnej oraz w przestrzeni zycia
szkolnego osadzona jest w konkretnym srodowisku spotecznym. Jan Pawel I1
juz w roku 1979 zauwazyl, ze ,zyjemy w trudnym $wiecie, w ktérym lek, ro-
dzacy si¢ z tego, iz cztowiekowi wymykaja sie z rak i zwracaja sie przeciwko
niemu najlepsze jego dziela, rodzi klimat niepewnos$ci. W takim wiasnie
$wiecie katecheza powinna pomaga¢ chrzescijanom, aby stali si¢ «§wiattem
$wiata» i «sola ziemi», ku swej wlasnej radosci i postugiwaniu innym. Wymaga

18 Ppor. PDK 31; Politica, w: A. De Pedro (red.), Dizionario di termini religiosi e affini, Vatican 2000,

s.400-401.

519 Por. Papieska Rada lusticia et Pax, Kompendium Nauki Spotecznej Kosciota, Kielce 2005,
nr529; H. Fricke, Politica, w: H. Gastager (red.), Dizionario di antropologia pastorale, Bologna 1980,
s. 875-879.

20 papieska Rada lusticia et Pax, Kompendium Nauki Spotecznej Kosciota, nr 565.

Por. M. Cackowska, P. Stariczyk, Katecheza szkolna - miedzy demokracjq a teologiqg zstepujgcg,
JTerazniejszos¢ - Cztowiek - Edukacja” 1 (2012) 57, s. 19-38.
522 Por. J. Bagrowicz, Dialog w edukacji religijnej, s. 215-232.
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to bez watpienia, aby katecheza umacniata chrzescijan w ich wtasnej tozsamosci
i aby sama byta stale chroniona od napotykanych niejednokrotnie watpliwosci,
niepewnosci i niedorzecznosci”**’,

Tylko katolik z dojrzala tozsamoscia religijng moze w odpowiedzialny
sposdb angazowac si¢ w zycie polityczne, szukajac dobra wspdlnego w duchu
stuzby. Kosciot jako wspdlnota uczniéw Jezusa Chrystusa pragnie uczyc tej sa-
mej wrazliwosci, jakg mial Mistrz z Nazaretu. Postuga katechetyczna z troska
i starannoscig powinna prowadzi¢ do uksztaltowania czlowieka wrazliwego
na gtéd, ubostwo, choroby, nedze spoteczna, niesprawiedliwosé¢, wszelkiego
rodzaju wyzwania gospodarcze®**.

Aby przygotowaé mlodych ludzi konczacych etap szkolnej edukacji reli-
gijnej do pelnienia funkcji spotecznych i politycznych, wymienione zadania
powinno si¢ prezentowa¢ w kategoriach dokonujacej si¢ wobec cztowieka stuzby.
Nie nalezy dlatego redukowac¢ troski politycznej jedynie do wymiaru gospo-
darczego lub ekonomicznego, lecz ukazywac potrzebe stuzby czlowiekowi i ca-
femu spoteczenstwu. Nalezy mie¢ na uwadze czlowieka rozumianego w sposéb
komplementarny, we wszystkich jego wymiarach i aspektach, w jego potrzebach
i obowigzkach spotecznych, ale takze w jego otwarciu na Absolut, ktérym jest
B(’)gSZS.

Zadania spolecznego zaangazowania si¢ w stuzbe polityczna katecheza
przedstawia w kategoriach troski o moralno$¢ spoleczna. Ukazuje przy tym
nie tylko wymagania, ale takze konsekwencje. Oznacza to réwniez, ze szkolna
lekcja religii nie prowadzi w kierunku Zadnego z ugrupowan politycznych, ale
powinna przygotowac czlowieka mlodego do podejmowania dojrzatych wy-
boréw, zgodnych z wlasnym sumieniem oraz prawem Objawionym. Czlowiek
mlody, wchodzacy w doroste zycie, ktory konczy etap szkolnej edukaciji reli-
gijnej, powinien umiejetnie odnalez¢ sie¢ w Zyciu spolecznym i politycznym
jako uczen Chrystusa. Zadaniem katechezy jest ,,przygotowac nie tylko do
podejmowania prawidlowych wyboréw w tych dziedzinach, lecz takze do
pelnego uczestnictwa w zyciu publicznym, przez wnoszenie w nie wartosci
ewangelicznych”*.

523 (T 56.

524 Por. DOK 103, KKK 2444, EN 30.

525 Por. DOK 104; CT 39; EN 33; GS 73-76; K. Skoczylas, Wartosci przekazywane na katechezie
ksztattujgce spoteczne zachowania, s. 144.

526 DOK 28; por. PDK 1; Papieska Rada lusticia et Pax, Kompendium Nauki Spotecznej Kosciota,
nr 566-570.
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Zagadnienia zwigzane z wychowaniem do zycia spolecznego®® i politycz-
nego pojawiaja si¢ w programie na drugim etapie edukacyjnym, obejmujacym
klasy 4-6 szkoty podstawowej. Poczatkowo sg to zagadnienia zwigzane z kore-
lacjg z lekcja historii**®. Na etapie klasy szdstej dokumenty programowe zakta-
dajg ksztaltowanie postawy odpowiedzialnego uczestnictwa w zyciu Kosciota,
rodziny, szkoly i spoleczenstwa. Jednym z celéw katechetycznych jest wspie-
ranie prawidlowego rozwoju spotecznego, ktdry jest orientowany na dobro
czlowieka i uwzglednia ewangeliczne zasady moralne. Na tym etapie eduka-
cyjnym uczniowie s3 wprowadzani we wlasciwie pojety dialog relacji wiary do
zycia spotecznego®”. Dla uczniéw w wieku 12-15 lat dokumenty programowe
przewiduja przygotowanie do wlasciwej oceny moralnej dziatan politycznych
oraz dokonywania odpowiedzialnych wyboréw politycznych®*°.

Dopiero ostatni etap edukacyjny w ramach wychowania do zycia wspélnoto-
wego zaklada ukazanie zasad wspotdziatania spotecznego. W zalozeniach poja-
wiaja sie wskazania odnosnie do postaw 0s6b wierzacych wobec zaangazowania
politycznego. Uczen powinien posiada¢ umiejetnos¢ ilustrowania konkretnymi
przyktadami zycia polityczno-spotecznego, rozumianego jako dazenie do dobra
wspolnego. W ramach formacji moralnej zaklada si¢ umiejetnos¢ poszukiwania
i argumentowania prawdy w zyciu spolecznym i politycznym. Na tym etapie
formacyjnym pojawiaja si¢ takze liczne zagadnienia z zakresu katolickiej nauki
spolecznej. Sg one realizowane zazwyczaj w korelacji z przedmiotami takimi

jak historia, wiedza o spoleczenstwie, filozofia®".

527 Zagadnienia zwigzane z przygotowaniem do zycia spotecznego pojawiaja sie juz w przed-

szkolu i sa obecne na wszystkich etapach edukacyjnych. Jednak nie za kazdym razem w zatozeniach
edukacyjnych zachodzi $cista korelacja pomiedzy zyciem spotecznym a politycznym.

528 Ppor. PPK 2010, s. 46-47; PNR 2010, s. 70.

529 Por. PNR 2010, s. 73-74.

530 por, PPK 2010, s. 65; PNR 2010, s. 78, 80, 98.

531 Por. PPK 2010, s. 77, 83-89; PNR 2010, s. 112.
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1.3. Wyzwania wobec $rodkow spotecznego przekazu®*?

Srodki spotecznego przekazu stwarzaja katechezie wiele réznych wyzwan. Moga
by¢ pomocne w pedagogicznym procesie wychowania oraz nauczania, ale moga
by¢ takze postrzegane jako ,pierwszy wspolczesny areopag”, ktéry jednoczy
ludzi®*. Stad tez przestrzen srodkéw spolecznego przekazu i komunikacji wy-
maga od postugi katechetycznej powaznej troski. Zaklada si¢ ich poznanie,
wypracowanie kompetencji oraz umiejetne i adekwatne wykorzystanie przy
przygotowaniu podrecznikéw oraz materialéw dydaktycznych®**. Dokumenty
programowe katechezy dostrzegaja réwniez zwigzane z nimi liczne zagroze-
nia. W Dyrektorium Katechetycznym Kosciota Katolickiego w Polsce czytamy,
ze ,niepokoj budza propagowane, gtéwnie w $rodkach spolecznego przekazu,
te tendencje obecne w kulturze i Zyciu spotecznym, ktoére podwazajg autorytet
wychowawczy rodzicéw i nauczycieli w formacji mtodego pokolenia oraz rela-
tywizuja tradycyjne wartosci i zasady zycia oparte na Ewangelii, tudziez oparty
na nich system wychowania katolickiego”**".

Wobec powyzszych wyzwan nalezy postrzegac katecheze jako postuge, ktora
wychowuje migdzy innymi do roztropnego korzystania z szeroko rozumianych
medioéw. Ksztaltuje takze kompetencje, pozwalajace zaangazowa¢ sie w $wiat
srodkow spolecznego przekazu. Zadanie to nalezy traktowac jako stuzbe czlo-
wiekowi i ewangelizacji®°.

Katolicka nauka spoleczna podpowiada, ze srodki spolecznego przekazu
powinny by¢ wykorzystywane do budowania i wspierania ludzi w zakresie
ekonomii, polityki, kultury, procesu wychowawczego oraz rozwoju religijnego.
Spoteczenstwo posiada prawo do rzetelnej informacji, opartej na prawdzie,

532 Omawiajac paragraf poswiecony wychowaniu do stuzby wzgledem $rodkéw spotecznego

przekazu, nalezy podkresli¢, ze w tej przestrzeni w ostatniej dekadzie zaszty szczegdlnie duze zmiany.
Dokumenty programowe Ko$ciota powszechnego oraz Kosciota katolickiego w Polsce pochodza
z lat dziewiecddziesigtych XX wieku lub byty opracowywane w pierwszym dziesiecioleciu XXI wieku.
W przestrzeni rozwoju medialnego okres dziesieciu lat to czas ,,epoki galaktycznej”. Nalezy zatem
pamietad, ze mtodziez znajdujaca sie na poziomie ostatniego etapu edukacji szkolnej, z jednej strony,
podlega wszystkim wptywom szeroko rozumianych srodkéw spotecznego przekazu. Z drugiej jednak
strony formacja religijna w ramach szkolnej lekcji religii byta jeszcze realizacja programu z roku 2010.
Dlatego tez opis tego zagadnienia, postrzeganego w perspektywie zadania, znajduje sie w ostatniej
czesci niniejszego opracowania.

533 Ppor. PDK 48.

3% Por. DOK 161.

535 PDKT.

%36 Por. PDK 48.
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poszanowaniu wolnosci oraz sprawiedliwosci. Zaangazowanie w tworzenie
srodkow spolecznego przekazu w sposéb §wiadomy i odpowiedzialny jest jed-
nym z istotnych zadan w postudze katechetycznej ostatniej dekady. Zadanie
to pozostaje w stuzbie dobra wspolnego®’. Katecheza ostatnich dziesiecioleci
nie pyta juz, jak uzywaé¢ mediow i formowa¢ do postugiwania si¢ nimi, ale
skupia si¢ raczej na tym, w jaki sposob skutecznie ksztaltowa¢ umiejetnosé¢
$wiadomego ich tworzenia®*®.

Rozwdj technologii medialnych, ktéry nastapit na poczatku XXI wieku,
zmienil nie tylko obraz $wiata i komunikowania sie, ale mial takze realny wptyw
na sfere duchowa cztowieka, na jego swiadomos¢, wole, uczucia oraz relacje.
Mozna przypuszczaé, ze wspolczesnemu czlowiekowi nie imponuje rozwdj
prasy, radia, telewizji oraz lacznosci satelitarnej. Przestrzenia nieustannego
rozwoju najnowszych technologii i proceséw komunikacyjnych jest rzeczywi-
sto$¢ Internetu. Jak okresla to Marshall McLuhan, wspoélczesny swiat poprzez
Internet stal si¢ globalng wioska®’. G. Lecicki zauwaza, ze ogromny wplyw
mass mediow, gléwnie audiowizualnych, na mentalnos¢ i $wiadomos¢ czlo-
wieka obliguje katecheze do dziatan, ktére majg zmierza¢ w kierunku nie tylko
swiadomego korzystania z nich, ale takze wychowania prowadzacego do stuzby
czlowiekowi poprzez $rodki spolecznego przekazu. W praktyce oznacza to wy-
chowanie do trafnego i selektywnego oceniania faktéw i zjawisk, podejmowania
decyzji o charakterze egzystencjalnym, dokonywania wyboréw ekonomicznych,
politycznych i spotecznych. To takze wsparcie 0séb tworzacych $wiat kultury
oraz ksztaltujacych okreslone wzorce wychowawcze. Zadaniem katechezy jest
przygotowanie mlodego czlowieka do tego, aby potrafil funkcjonowac w zme-
diatyzowanym $rodowisku i jednoczesnie byt jego $wiadomym tworcg oraz
odroéznial $wiat realny od rzeczywisto$ci wirtualnej>*°.

37 Por. Papieska Rada lusticia et Pax, Kompendium Nauki Spotecznej KoSciota, nr 414-416.

Por. T. Kopiczko, Srodki spotecznego przekazu pomocg w prowadzeniu do wiary, ,Studia
Katechetyczne” 10 (2014), s. 163-173.

3% Por. G. kecicki, Edukacja medialna w stuzbie katechezy, ,Kultura - Media - Teologia” 4 (2011),
S. 72-81.

540 Por. tenze, Media wizualne a katecheza: zagrozenia, wyzwania, zastosowania, ,Kultura -
Media - Teologia” 5 (2011), s. 73-84; R. Czekalski, Katecheza komunikacjg wiary. Studium z kate-
chetyki fundamentalnej, Ptock 2006; D. Fottyn, Wychowanie dzieci i mtodziezy do odpowiedzialnego
korzystania ze Srodkéw spotecznego przekazu, ,Zeszyty Formacji Katechetéow” 1 (2019), s. 80-86;
J. Kochel, Kerygmat jako tres¢ nowej ewangelizacji, w: P. Makosa (red.), Nowa ewangelizacja w nowej
katechezie, s. 23-40.
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Dokumenty programowe katechezy Kosciota katolickiego w Polsce w glow-
nej mierze ograniczaja si¢ do zalecenia, aby w ramach szkolnej lekcji religii ko-
rzystaé ze sSrodkéw masowego przekazu i ksztaltowa¢ umiejetnosci korzystania
z przekazéw medialnych na réznych poziomach edukacyjnych®*'. Uczniowie
w wieku 12-15 lat poprzez korelacje z innymi przedmiotami (szczegdlnie z wiedza
o spoleczenstwie) poznaja srodki masowego przekazu, omawiajg ich funkcje oraz
znaczenie dla zycia spolecznego. Uczg si¢ takze odpowiedzialnego korzystania
z nich w ramach czasu wolnego®**.

Na ostatnim etapie edukacyjnym wychowanie do stuzby poprzez srodki
spotecznego przekazu dotyczy gléwnie ksztalcenia w zakresie moralnosci
i ogranicza si¢ do trafnej oceny skutkéw korzystania z szeroko rozumianych
mass medidw. W zalozeniach uczen potrafi wyjasni¢ zasady etyczne, ktérymi
nalezy sie kierowac, i potrafi zweryfikowac rzetelno$¢ oraz wiarygodnos¢ od-
bieranych tresci®*’.

1.4. Troska o Ojczyzne - patriotyzm

Stownik teologiczny definiuje patriotyzm jako ,bezwarunkowe umilowanie
Ojczyzny, z gotowoscig poswiecenia dla niej swych sit, zdolnosci, nawet zycia”>**.
P. Tomasik, podejmujac zagadnienie wychowania patriotycznego w katechezie
Kosciola w Polsce, zauwaza, ze ,droga chrzescijanina to droga milosci Boga
i czlowieka, odbywana na ziemi, w konkretnym narodzie, miejscu $§wiata i mo-
mencie historii”**’. Z kolei Dyrektorium Katechetyczne Kosciota Katolickiego
w Polsce akcentuje potrzebe wychowania patriotycznego, ktore czesto bywa
zaniedbywane®*’. Wychowanie do zycia we wspdlnocie narodowej dokument
ten przypisuje korelacji z czwartym przykazaniem Dekalogu®”. Z kolei Rada
Spoleczna Konferencji Episkopatu Polski stwierdza, ze ,dla chrzescijanina
stuzba ziemskiej Ojczyznie, podobnie jak mitos¢ wlasnej rodziny, pozostaje

541 Por. PNR 2010, s. 41-42, 69.
542 por. PPK 2010, s. 65, 67; PNR 2010, s. 76-77.
543 Por. PPK 2010, s. 55, 75; PNR 2010, s. 112.
54 T. Sikorski, Patriotyzm, w: A. Zuberbier (red.), Stownik teologiczny, s. 392-393.
P. Tomasik, Wychowanie patriotyczne wyzwaniem dla katechezy Kosciota w Polsce, ,,Colloquia
Theologica Ottoniana” 2 (2019), s. 101-120.
546 Por. PDK 8.
547 Por. PDK 28.

545
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zawsze etapem na drodze do Ojczyzny niebieskiej, ktora dzieki nieskonczonej
miloéci Boga obejmuje wszystkie ludy i narody na ziemi”**%.

Wychowanie patriotyczne ma istotne znaczenie dla ksztalttowania postawy
stuzebnej wobec drugiego czlowieka. Bazuje na relacjach migdzyludzkich i spo-
tecznych oraz, jak zauwaza S. Labendowicz, ,,ksztaltuje postawe wzgledem siebie,
Boga i innych ludzi. Uwzglednia zaréwno tradycje Kosciota, jak i powszechne
powolanie do §wieto$ci”**°. A zatem wychowanie patriotyczne, rozumiane jako
przygotowanie do stuzby, stwarza szanse ksztaltowania osobowosci moralnie
dojrzalej i odpowiedzialnej. Mito$¢ do Ojczyzny, rozumiana jako stuzba, reali-
zuje sie poprzez integralny rozwoj osoby i wymaga $cislej wspotpracy srodowiska
rodzinnego, szkolnego i parafialnego. Mimo réznych sytuacji kryzysowych,
nadal w wielu polskich rodzinach wychowanie patriotyczne w pofaczeniu z wy-
chowaniem religijnym odgrywa istotng role. Zadaniem szkolnej lekcji religii jest
wychowanie do wlasciwego rozumienia rzeczywistosci patriotyzmu. Srodowisko
spoleczne winno dazy¢ do ksztaltowania postawy aktywnej i tworczej, nato-
miast szkolna lekcja religii, w korelacji z innymi przedmiotami, powinna dazy¢
do znajomosci wlasnego narodu, jego tradycji, historii, kultury. Jak zauwaza
M. Dziewiecki, wychowanie patriotyczne to takze troska o osobisty rozwdj
oraz solidne wyksztalcenie, troska o wlasciwy ksztalt rodziny, zaangazowanie
w uczciwe i kompetentne wykonywanie pracy zawodowej, zycie spoleczne
i polityczne. Wspolnym mianownikiem dla szeroko rozumianego wychowania
patriotycznego jest stuzba prawdzie i wolnosci®°.

Gdy Dyrektorium Ogodlne o Katechizacji méwi o szczegdlnych potrzebach
katechetycznych, to wéréd nich wymienia takze stuzbe wojskowa". Z kolei do-
kumenty programowe katechezy Kosciota w Polsce w ramach wychowania patrio-
tycznego moéwia réwniez o przynaleznosci do takich organizacji, jak chociazby
harcerstwo. W ten sposob realizowany jest ideal wychowania w my$l haset ,,Bég,

honor, Ojczyzna”, nauka oraz praca nad ksztaltowaniem wtasnego charakteru®*,

48 por. Konferencja Episkopatu Polski, Rada Spoteczna, Chrzescijariski ksztatt patriotyzmu, War-

szawa 2017, nr 1; R. Bednarczyk, Wychowanie patriotyczne na katechezie jako naturalna powinnosé¢
Kosciota, ,Zeszyty Formacji Katechetéw” 1 (2019), s. 27-36.

549 S, tabendowicz, Wychowanie patriotyczne w katechezie, ,Zeszyty Formacji Katechetow”
4(2018), s. 40.

50 Ppor. M. Dziewiecki, Wychowanie patriotyczne dzisiaj, ,Zeszyty Formacji Katechetéw” 4 (2018),
s.25-31.

51 Por. DOK 176; PNR 2010, 5. 112-113.

%32 Ppor. PDK 112; T. Kopiczko, Obozy harcerskie - nostalgia za przesztoscig czy pomyst na dzis?,
,Katecheta” 2 (2016), s. 106-110.

132



ROZDZIAE IIl. WYCHOWANIE DO SEUZBY CZLOWIEKOWI...

Zagadnienia zwigzane z patriotyzmem oraz stuzbg wzgledem Ojczyzny
w zalozeniach programowych pojawiaja si¢ na poziomie katechezy mistago-
gicznej. Po$réd wymagan ogélnych odnosnie do celéw katechetycznych po-
jawia sie potrzeba ksztaltowania postawy milosci wobec Kosciota i Ojczyzny
w duchu tozsamosci ucznia Chrystusa®’. Zagadnienie to znajduje swoje urze-
czywistnienie w tematach zwigzanych ze znajomoscia ,matej Ojczyzny”, ktére
zakladajg zapoznanie si¢ z polska kulturg i tradycja w ujeciu réznych zrodet
historycznych®®*. Ten etap edukacyjny zaklada takze umiejetnos¢ wskazania
przez ucznia zwiazkoéw Biblii z zyciem narodu i wlasnego srodowiska. Z kolei
posrdd tresci zaleca si¢ zagadnienie zwigzane ze stuzbg Ojczyznie w dziejach
narodu polskiego jako potwierdzenie chrzescijaniskiego systemu warto$ci®*.

Trzeci etap edukacyjny, przewidziany na okres od 12 do 15 roku zycia, ma
zapozna¢ uczniow z terminem ,patriotyzm”. Uczen potrafi wyjasni¢, czym
jest patriotyzm oraz podaje konkretne postawy w odniesieniu do historii®*°.
Korelacja z edukacja szkolng umozliwia ukazanie cztowieka jako istoty spo-
tecznej w kontekscie aktywnosci wzgledem narodu, panstwa i wypetniania
obowigzkéw spotecznych. Natomiast etap szkoly ponadgimnazjalnej zaklada
rozrdznianie pojec takich jak ,,patriotyzm”, ,nacjonalizm”, ,kosmopolityzm”>*’.
Posrod wymagan wzgledem ucznia akcentuje sie jego zdolnos¢ do uczestnictwa
w zyciu spolecznym i narodowym jako realizacje postawy stuzebne;j>*®.

Na wszystkich etapach edukacyjnych, z punktu widzenia wychowawczego,
wazng role odgrywaja dobre przykltady. Program nauczania religii katolickiej
w Polsce w ramach korelacji przedmiotowej zaleca odniesienie do wielu wyda-
rzen, utworéw muzycznych i literackich oraz postaci takich jak H. Sienkiewicz,
P. Skarga, S. Staszic, J. Matejko. Mimo iz wspoélczesna wizja patriotyzmu nie
musi by¢ realizowana w duchu przestanek romantycznych bohateréw, to ma
wychowywa¢ w postawie stuzby wzgledem drugiego czlowieka. Powinna takze
prowadzi¢ do zaangazowania w zycie spoleczne, polityczne, ekonomiczne,
gospodarcze oraz naukowe®”’.

533 Ppor. PPK 2010, s. 39; PNR 2010, s. 47.

554 por, PPK 2010, s. 46; PNR 2010, s. 60, 69, 71.

555 Por. tamze, s. 70.

%56 Por. PPK 2010, s. 52, 65; PNR 2010, s. 88; P. Tomasik, Wychowanie patriotyczne wyzwaniem
dla katechezy Kosciota w Polsce, s. 113-117.

557 Por. PPK 2010, s. 77, 81; PNR 2010, s. 102-103, 107.

%38 Ppor. PNR 2010, s. 111.

559 Por. PPK 2010, s.44-45,61; R. Bednarczyk, R. Czekalski, Fundamenty teologiczno-spoteczne wycho-
wania patriotycznego w katechezie i na lekcji religii, ,Studia Theologica Varsaviensia” 1 (2018), s. 199-219.
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1.5. Wychowanie ekologiczne

Katecheza, mimo iz jest ukierunkowana na wychowanie w wierze, obejmuje
swoim zasiegiem wiele dziatan o charakterze ogélnoludzkim. Jej antropolo-
giczny i egzystencjalny charakter przejawia si¢ miedzy innymi w promowaniu
zachowan z zakresu wychowania ekologicznego. Czlowiek jest czescig $wiata
materialnego, a jako korona stworzenia przynalezy réwniez do $wiata przy-
rody, stad tez rodzi si¢ obowigzek poglebiania troski o Zycie oraz swiadomosci
ekologicznej>®’. Jak zauwaza papiez Benedykt XVI, cztowiek ma ,sprawowa¢
odpowiedzialng wladze nad naturs, by jej strzec, uzyskiwac z niej korzysci i pie-
legnowac ja takze na nowe sposoby i stosujac nowe zaawansowane technologie,
tak by mogta ona godnie przyja¢ i wyzywic zamieszkujacg ja ludno$¢™®". Zatem
katecheza, ktora uczy szacunku i mifosci do Boga, Stworcy calego stworzenia,
powinna ksztaltowaé postawe stuzebng wobec ekologii poprzez formowanie
nowego modelu kultury. Ochrona oraz dbato$¢ o srodowisko wigze si¢ nie tylko
z chwilg obecna, ale takze z przyszloscig. Szkolne nauczanie religii powinno
poszukiwac¢ takich rozwiagzan, ktore poprzez pickno $wiata oraz troske o jego
zachowanie bedg prowadzi¢ do Boga®®.

Wychowanie proekologiczne, jak zauwaza S. Dziekonski, domaga si¢ sto-
sowania precyzyjnych zasad etycznych. Miesci si¢ w obszarze wychowania
moralnego i jest ukierunkowane na stuzbe drugiemu czlowiekowi, a takze
dobro wspélne wszystkim ludziom®*. Ksztaltowanie §wiadomosci ekologicznej
to takze ograniczenie postawy konsumpcyjnej. Jest to powiazane z troska o $ro-
dowisko naturalne. Szkolna lekcja religii moze przyczynia¢ sie do tejze troski
poprzez przyblizanie piekna stworzenia i odkrywanie przyrody jako daru od
Boga. Celem jest wyksztalcenie samodzielnego, odpowiedzialnego i madrego
postepowania wzgledem otaczajacego srodowiska. Takze w wychowaniu litur-
gicznym, ktére dokonuje si¢ w ramach katechezy, nalezy pamigta¢ o réznych
symbolach zapozyczonych ze swiata przyrody, takich jak woda, ogien, chleb,

569 Por. J. Przybytowski, Ekologia w powotaniu chrzescijariskim. Refleksja pastoralna z nauczania
Jana Pawta 1, ,,Studia Pastoralne” 2 (2006), s. 165-181.

%61 CiV 50.

%62 Ppor. LS 155nn.; S. tabendowicz, Katecheza w stuzbie ekologii, ,,Zeszyty Formacji Katechetéw”
2-3(2020), s. 72-87.

%63 Por. S. Dziekonski, Znaczenie katechezy w edukacji ekologicznej, ,Paedagogia Christiana”
2(2011) 28,'s. 179-193.

134



ROZDZIAE IIl. WYCHOWANIE DO SEUZBY CZLOWIEKOWI...

wino, sol. Przypominaja one o podstawowych potrzebach i pragnieniach czlo-
wieka, ale takze uczg wrazliwoéci na dary Boze***.

Dokumenty programowe szkolnej lekcji religii dopiero od piatej klasy szkoty
podstawowej postuguja sie terminem ekologia, jednak ostatecznym zalozeniem
réznych plaszczyzn edukacyjnych jest doprowadzenie do wychowania w stuz-
bie srodowisku naturalnemu. W Podstawie programowej katechezy Kosciota
Katolickiego w Polsce znajduje sie zalecenie, aby zwrdci¢ uwage na wypracowanie
wladciwej relacji ucznia z otaczajagcym go $rodowiskiem naturalnym®®. Juz na
etapie przedszkolnym pokazuje sie cztowieka w kontekscie doskonatosci stwo-
rzenia calego $wiata®*®. W ramach zalozen formacji moralnej na pierwszym
etapie edukacyjnym szkoly podstawowej pojawia sie postulat, aby uczen potrafit
zaprezentowac wlasciwg postawe w stosunku do otaczajacego $rodowiska. Tych
postaw uczy sie, budujac swiadomos¢, ze cale stworzenie, natura i przyroda sa
darami od Boga®®".

Dokumenty programowe dla klas 4-6 zaktadaja, Ze w czasie okresu dojrze-
wania i ksztaltowania swojej $wiadomosci wiary nalezy podejmowac zagad-
nienia zwigzane z ekologia i ukaza¢, jak wazne jest sSrodowisko przyrodnicze.
W korelacji z przedmiotami przyrodniczymi szkolna lekcja religii ma pomaga¢
zrozumie¢ relacje cztowieka do srodowiska i uczy¢ umiejetnego korzystania
z dobr natury®®®. Kiedy uczniowie sg w wieku 12-15 lat, lekcja religii, w ramach
korelacji z przedmiotami przyrodniczymi oraz geografia, powinna uwrazliwiaé
ich na pigkno srodowiska przyrodniczego w Polsce, troske o zasoby laséw, wod,
gleb oraz innych surowcéw mineralnych®®.

W pierwszej klasie szkoty $redniej w tresciach programowych tajemnica
stworzenia §wiata jest ukazywana w kontekscie zagadnien ekologicznych.
Podkresla si¢ bogactwo form $wiata ozywionego, srodowisko naturalne oraz
wplyw czlowieka na przyrode. Na etapie szkoty ponadgimnazjalnej, w ramach
korelacji przedmiotowej, pojawia si¢ zagadnienie zwigzane z umiejetnoscia

%64 por. DOK 73; S. Dziekoniski, Wychowanie ekologiczne w perspektywie personalistycznej, ,Studia

Ecologiae et Bioethicae” 1 (2003), s. 445-456.

565 Por. PPK 2010, s. 14; S. Dziekoniski, Wychowanie dzieci do poszanowania $rodowiska ekolo-
gicznego jako jedno z katechetycznych zadan rodzicéw, w: J.M. Dotega, J.W. Czartoszewski (red.),
Edukacja ekologiczna w rodzinie, ,,Episteme” 9 (2000), s. 215-241.

566 Por. PNR2010,s.5, 12.

567 Por. PPK 2010, s. 29, 31; PNR 2010, 5. 23.

568 Por. PPK 2010, s. 44, 47; PNR 2010, s. 46, 55-56.

%69 Por. PPK 2010, s. 66; A. Niechwiej, Zagadnienia z zakresu wychowania ekologicznego na Il i IV
etapie edukacyjnym katechezy, ,Horyzonty Wychowania” 13 (2014) 27, s. 131-143.
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analizowania zmian dokonujgcych si¢ w $wiecie oraz prezentowana jest mysl,
ktdra uczy gospodarowania zasobami §rodowiska naturalnego. Zaklada sie,
ze uczen konczacy etap szkolnej edukacji religijnej potrafi we wlasciwy spo-
s6b budowac relacje ze srodowiskiem, wlasciwie ocenia¢ walory przyrodnicze
oraz troszczy¢ sie o zrdwnowazony rozwdj. Analizujgc catosciowo wychowa-
nie proekologiczne, mozna stwierdzi¢, ze najwigkszy nacisk jest potozony na
mlodziez pomigedzy 15 a 19 rokiem zycia. Istote stanowi wiara w Boga—-Stwdrce
oraz przyjmowanie konkretnych postaw moralnych, realizowanych w duchu
stuzby cztowiekowi®”.

2. Wychowanie do dawania siebie bliznim

Wychowanie do stuzby cztowiekowi to takze przygotowanie miodych ludzi do
tego, aby potrafili ,dawac siebie bliznim”. Wielokrotnie postuga katechetyczna
charakteryzuje sie¢ wielkodusznym poswieceniem wielu 0séb. Oczekiwanym
efektem jest prowadzenie do wiary dojrzalej, ktéra pozwoli cztowiekowi by¢
blisko Pana Boga w wymiarze duchowym, ale takze by¢ blisko drugiej osoby
w wymiarze codziennej egzystencji®”".

Nakaz misyjny Jezusa Chrystusa, gwarantujacy kontynuacje dzieta zbawie-
nia, wzywa ludzi ochrzczonych do bycia apostolami prowadzonymi przez Ducha
Swietego. Zaktada on gloszenie Krélestwa Bozego, wezwanie do nawrdcenia,
przyjecie chrztu, dojrzaly wiare, ale takze troske o pojedynczego czlowieka.
Wezwanie ewangeliczne obejmuje rdwniez Zycie braterskie z tymi, do ktérych
jest sie wezwanym®’. Szkolna lekcja religii, wpisujgca sie w cato$¢ postugi kate-
chetycznej, pragnie wychowywac¢ ludzi mlodych do podjecia stuzby wzgledem
drugiego cztowieka. Dyrektorium Katechetyczne Kosciota Katolickiego w Polsce
postrzega cztowieka jako podmiot postugi katechetycznej. Nie sposob zatem
poming¢ szerokiego kontekstu spolecznego, kulturowego i egzystencjalnego.
Zobowiazania wynikajace z przyjetych sakramentéw chrztu i bierzmowania
nakazujg troske o budowanie §wiata bardziej solidarnego i braterskiego®”>.

Katecheza jest jednym z dziet Kosciota, ktore zaklada towarzyszenie na dro-
dze do petni czlowieczenstwa. Jej zadaniem jest wychowanie do udziatu w zyciu

570 Ppor. PPK 2010, s. 96, 99; PNR 2010, s. 109-110, 121.
57" Por. DOK 2.

572 por, KKK 541-560; DOK 34.

573 Por.PDK 1, 6.
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Kosciota, ale takze przygotowanie do pelnienia réznych funkeji spotecznych.
Katecheza powinna ksztaltowa¢ wezty wzajemnej solidarnosci i mitosci migdzy
ludZzmi w duchu bezinteresownoéci®’*. Pojawia sie zatem potrzeba wychowania
do tak zwanego wolontariatu, czyli do catkowicie bezinteresownego dawania
siebie, swoich sil, swojego czasu na rzecz innych, potrzebujacych pomocy®”.
W takie oddzialywanie katechezy wpisuje si¢ zaloZenie Jana Pawta II, ktory
wzywa mlodziez do tego, aby bardziej troszczyla si¢ o to, by ,,by¢” niz ,,miec”.
Mozna to rozumiec jako ,,bycie” nakierowane na innych i nieszukajace jakich-
kolwiek korzysci®”®.

Wiasnie na tej podstawie rodzi si¢ postulat, aby szkolna lekcja religii wy-
chowywala do stuzby wzgledem 0s6b chorych, cierpiacych, uczyta wrazliwosci
na potrzeby os6b ubogich, starszych, a takze przygotowywata do szeroko rozu-
mianej stuzby w Zyciu malzenskim i rodzinnym.

2.1. Troska o chorych, cierpigcych, ubogich

Dyrektorium Ogodlne o Katechizacji méwi o katechezie w szczegdlnych sytu-
acjach, mentalnosciach i srodowiskach. W rozdziale tym wymienia osoby
niepelnosprawne, nieprzystosowane, zepchnigte na margines oraz odnosi si¢
do grup o duzym zréznicowaniu spolecznym. Dokument nazywa te osoby
»wyjatkowo umilowane przez Pana”*”’. Zadaniem szkolnej lekcji religii, ktére
wpisuje sie¢ w wychowanie do stuzby cztowiekowi, jest przygotowanie ludzi
mlodych do tego, aby byli nie tylko wrazliwi i otwarci na potrzeby spoteczne,
ale takze gotowi do podjecia konkretnych dzialan. Rozwinieta swiadomos¢
spoleczna oraz poczucie eklezjalnego braterstwa majg prowadzi¢ ochrzczonych
w kierunku czlowieka potrzebujgcego®®.

Jan Pawel II w liscie Novo Millennio Ineunte apeluje o ,wyobrazni¢ milosier-
dzia” oraz ksztaltowanie ducha braterskiej solidarnosci z bliznimi. To wlasnie

57%  Por. KKK 1939.

575 Por. L. Tavazza, R. Frisanco, Volontariato, w: J. M. Prellezo, G. Malizia, C. Nanni, Dizionario di
scienze dell’educazione, s. 1256-1259; P. Skdérnicka, Wolontariat chrzescijanski jako forma wychowania
mftodziezy, ,,Zeszyty Formacji Katechetéw” 2 (2019), s. 76-86.

576 Por. Jan Pawet Il, Wychowanie mtodego pokolenia zadaniem wszystkich (3.05.2004). Przemdwie-
nie do uczestnikéw europejskiego sympozjum na temat ,Wyzwania edukacji”, https://opoka.org.pl/
biblioteka/W/WP/jan_pawel_ii/przemowienia/edukacja_03072004.html (data dostepu: 27.03.2021).

577 Por. DOK 189.

578 Por. PDK 109; DOK 190.
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zadaniem katechezy jest wychowanie w duchu wrazliwosci wobec szczegdlnie
potrzebujacych wsparcia i stuzby. Sa to zazwyczaj osoby wymagajace takze
konkretnej pomocy i obecnosci drugiego czlowieka, a wiec zwlaszcza chorzy,
cierpigcy, samotni, ubodzy oraz bedacy w jakiejkolwiek duchowej czy material-
nej potrzebie®”’. Stuzba, jak zaznacza Papiez, jest podstawowym zadaniem kaz-
dego ucznia Chrystusa. Stuzba bliznim, zwlaszcza potrzebujacym, wpisuje sie
w tozsamos$¢ chrzescijanska. Dojrzata wiara, do ktdrej prowadzi katecheza,
zaklada zycie wypelnione miloscia nie tylko w wymiarze wertykalnym, lecz
takze horyzontalnym. Bog, ktory jest miloscia, napelnia serce i umyst cztowieka
oraz prowadzi go do konkretnych czynéw wzgledem bliznich. W ten sposéb
cztowiek podejmuje stuzbe na wzor Chrystusa, ktory oddal za nas zycie®*.

Biskup G. Ry$ uwaza, ze troska o osoby chore, cierpiace i ubogie to prze-
jaw skutecznego gloszenia Kroélestwa Bozego. Niesienie pomocy i wsparcia
szczegolnie potrzebujacym jest zadaniem wpisujacym sie nie tylko w postuge
charytatywna Ko$ciota, ale takze w dzieto katechizacji, a nawet ewangelizacji’®".
Z kolei w Roku Jubileuszowym 2000 dwczesny kard. J. Ratzinger w przemo-
wieniu do katechetow i nauczycieli religii podkreslal, ze Jezus od poczatku
dzialalnosci publicznej akcentowal swoje gloszenie Ewangelii ubogim i po-
trzebujacym. Zaznaczyl, ze nie wszystkie choroby duchowe i fizyczne da si¢
uzdrowi¢. Najwiekszym zatem przejawem stuzby wzgledem tych oséb bedzie
sama obecnos¢ i wskazanie drogi zycia do Boga, ktory jest miloscig®®’. Takze
H. Slotwinska zauwaza, ze gloszeniu Ewangelii towarzysza zawsze dzieta mi-
tosierdzia wzgledem o0s6b chorych, stabych i potrzebujacych. Taka postawa
to nasladowanie Chrystusa, ktéry chorym przynosit uzdrowienie, cierpiacym
ulge, a glodnym dawat pokarm®®’.

Powyzsze zalozenia znajdujg odzwierciedlenie w polskich dokumentach
programowych szkolnej lekeji religii. Juz na etapie przedszkolnym zaklada si¢

579 Por. NMI 50.

%80 Ppor. Jan Pawet Il, Homilia podczas Mszy Sw. i beatyfikacji, Krakéw - Btonia, 18.08.2002, https://
opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/jan_pawel_ii/podroze/pl2002-08-18-jp2-hom.html (data dostepu:
27.03.2021); S. kabendowicz, Katecheza w stuzbie Ewangelii zycia, ,Zeszyty Formacji Katechetow”
2(2009), s. 25-30.

581 Por. G. Ry$, Jezusowa nowa ewangelizacja, w: P. Sowa, K. Kapron (red.), Nowa ewangelizacja.
Kerygmatyczny impuls w Kosciele, Gubin 2012, s. 12-16.

82 por. J. Ratzinger, Nowa ewangelizacja, ,’Osservatore Romano” (wersja polska) 22 (2001) 6,
s. 35.

83 Por. H. Stotwiriska, Mito$¢ Jezus Chrystusa wezwaniem do podjecia ewangelizacji, w: P. Makosa
(red.), Nowa ewangelizacja w nowej katechezie, s. 97-113.
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ksztaltowanie postawy szacunku dla oséb biednych, chorych, cierpigcych.
Argumentem motywujacym jest nasladowanie Jezusa Chrystusa. W ramach
wychowania do zycia wspolnotowego lekcja religii ma wyjasnic, dlaczego Jezus
troszczy sie o chorych, cierpigcych i potrzebujacych. Posrod celow katechetycz-
nych pojawia si¢ wychowanie do umiejetnosci dzielenia sie z innymi oraz tro-
ska o stabych, chorych i cierpigcych®®*. Na etapie edukacyjnym klas 1-3 szkoly
podstawowej w tresciach formacji moralnej znajduje si¢ zagadnienie niesienia
pomocy chorym i cierpigcym®®. Z kolei na etapie klas 4-6 choroba i cierpienie
przedstawiane sg jako trudne sytuacje zyciowe, domagajace si¢ refleksji oraz
konkretnych dziatan®®°.

Szkolna edukacja religijna dla ucznia w wieku 12-15 lat to okres, podczas
ktdrego ksztaltuje si¢ jego wrazliwos¢ na sytuacje osob potrzebujacych. Dzieje sie
to gtéwnie poprzez korelacje z innymi przedmiotami, a przede wszystkim z jezy-
kiem polskim. Posréd treéci, ktére dotycza pelni zycia, pojawiaja si¢ zagadnienia
zwigzane z sensem cierpienia oraz pomocg osobom ubogim i potrzebujagcym®®”.

Edukacja w liceum, ktdra objeta jest mtodziez w wieku 15-19 lat, zaklada
dalsze budowanie wrazliwosci wzgledem o0séb chorych, niepetnosprawnych,
cierpigcych. Wychowanie do zycia wspolnotowego proponuje tresci wynikajace
z Ewangelii i wyrazajace troske o cierpigcych, niepelnosprawnych. W ramach
przyblizenia treéci katolickiej nauki spotecznej prezentowana jest opcja na
rzecz ubogich oraz zacheta do stuzby wzgledem osob uwiklanych w rézne pro-
blemy. Ostatni etap edukacji szkolnej to takze czas szczegolnego zaangazowania
w rozne formy wolontariatu®®®.

2.2. Stuzba osobom starszym

Tradycja katechetyczna spoglada z szacunkiem na osoby starsze, ktdre juz
od czaséw biblijnych sg przedstawiane jako symbol czlowieka wierzacego lub

84 Por. PPK 2010, s. 19, 20; PNR 2010, s. 14nn.

85 Por. PPK 2010, s. 30.

85 Por. PNR 2010, s. 62; M. Gogolik, Uczynki mitosierdzia wzgledem ciata i wzgledem ducha
w postudze katechetycznej, ,Teologia Praktyczna” 16 (2015), s. 167-185; J. Wojtkun, Wolontariat
doswiadczeniem wiary i bezinteresownej mitosci, ,Zeszyty Formacji Katechetéw” 4 (2017), s. 45-50.

87 Por. PPK 2010, s. 60nn.; PNR 2010, s. 86, 88.

88 Ppor. PPK 2010, s. 77; PNR 2010, s. 104-105, 111-112; S. kabendowicz, Integracja oddziatywan
dydaktyczno-wychowawczych w katechezie poprzez wolontariat szkolny, ,,Zeszyty Formacji Kateche-
téw” 58 (2015) 2, s. 97-104.
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utozsamiane s z osobami madrymi, odznaczajgcymi si¢ bojaznig Boza. Zazwyczaj
s3 to takze osoby ,,posiadajace intensywne doswiadczenie zycia, ktore w pewien
sposob czyni ich naturalnymi katechetami wspdlnoty”*®. Rowniez w obecnej
rzeczywisto$ci osoby starsze postrzegane sg jako swiadkowie tradycji, wiary oraz
nauczyciele Zycia i wychowawcy w milosci. Czesto sg nimi dziadkowie, czton-
kowie rodziny czy jednostki z otoczenia os6b miodych. Jak zauwaza A. Zellma,
czyms oczywistym jest wspomaganie wychowankéw w ksztaltowaniu postawy
zrozumienia i akceptacji 0sob w réznym wieku. Wobec ponowoczesnej kultury
gloryfikujacej mtodos¢ i witalnos¢ konieczne jest, aby szkolna lekcja religii uczyta
postawy stuzebnej wobec 0s6b starszych i doswiadczonych zyciem®.

Wychowanie dzieci i mlodziezy do podjecia stuzby wobec 0séb starszych
wymaga od prowadzacych szkolne lekcje religii okreslonych dzialan pedago-
gicznych. Podstawg jest wspolpraca srodowiska szkolnego z rodzing i parafia,
celem za$ zintegrowanie dzialan wychowawczych oraz wzmocnienie inicjatyw,
opartych na relacji z osobami starszymi. Kolejnym istotnym elementem wy-
chowawczym jest osobisty kontakt z ludzmi dojrzatymi wiekowo. Moga one
dzieli¢ si¢ swoja madroscig zyciowa, zaangazowaniem spotecznym, a w ten
sposob przyczyniac sie do przezwyciezania stereotypdw w mysleniu o staro-
$ci. Wspodlczesny model rodziny odchodzi od struktury wielopokoleniowej,
a kontakt z seniorami czesto jest sporadyczny. Tym wicksze zadanie staje przed
procesem wychowawczym, ktéry dokonuje si¢ w ramach katechizacji. Osobisty
kontakt dzieci i mlodziezy z osobami starszymi moze skutkowa¢ wymiang
do$wiadczen, wspotpracg miedzypokoleniowa, wspSlnymi dzialaniami®®".

W wychowaniu dzieci i mtodziezy do stuzby osobom starszym istotna
role odgrywaja dzialanie wolontariackie. Dobrowolna oraz bezinteresowna
aktywno$¢ na rzecz osob starszych uczy nie tylko postawy stuzebnej, ale takze
wprowadza w §wiat wartoéci takich jak dobro, mito$¢, altruizm. Umiejetnosé
obcowania z ludzmi starszymi w ramach wolontariatu moze przejawiac si¢
poprzez podjecie sie prac spotecznych na rzecz senioréw lub tez wykonywanie
ich razem z nimi. Stuzba bliznim pozbawia uprzedzen, uczy przezwyciezania
wlasnego egoizmu i prowadzi do postawy solidarnosci z osobami starszymi.

58 DOK 188.

590 Por. A. Zellma, Wychowanie wspétczesnej mtodziezy do zrozumienia i akceptacji starosci - ujecie
katechetyczne, ,Forum Teologiczne” 17 (2016), s. 105-117.

91 Por. M. Brzeziriski, O czcii szacunku wobec ludzi starszych na kanwie Listu do oséb w podesztym
wieku Jana Pawta Il, ,Roczniki Nauk o Rodzinie i Pracy Socjalnej” 4 (2012) 59, s. 253-266; A. Zellma,
Wychowanie wspétczesnej mtodziezy do zrozumienia i akceptacji starosci - ujecie katechetyczne,
s.113-114.
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Zazwyczaj nie chodzi tutaj o nadzwyczajne dzialania, ale naturalng ludzka
obecnos¢, rozmowe, wsparcie i codzienng pomoc®®?.

Dokumenty programowe katechezy Ko$ciofa katolickiego w Polsce gléwny
cigzar wychowania do stuzby wzgledem oséb starszych kladg na etap gimna-
zjalny i ponadgimnazjalny. Jednak juz na etapie przedszkolnym pojawia si¢
zagadnienie szacunku dla 0s6b starszych na wzér Chrystusa. Dziecko w wieku
przedszkolnym potrzebuje odkrywania mitosci Boga w kontaktach z osobami
bliskimi, w tym réwniez z dziadkiem i babcig®**. Na etapie szkoty podstawowej
osoby starsze i dziadkowie ukazywani sa jako ci, ktorzy towarzysza w rozwoju
wiary, zatem nalezy si¢ im, podobnie jak rodzicom, szacunek. Wychowanie do
akceptacji wieku starszego oraz podjecia stuzby przewidziane jest w ramach
chrzescijanskiej formacji moralnej, takze wprowadzenia do misji, i odwoluje si¢
gléwnie do treéci z zakresu wychowania do Zycia w rodzinie®*.

Na etapie szkoly gimnazjalnej osoby starsze ukazywane sg jako $wiadkowie
wiary. Ich zycie i przykiad s3 pomocne w zrozumieniu sensu ludzkiego zycia
oraz przemijalnosci. W tym kontekscie stuzba wobec starosci czy osob starszych
to takze poszanowanie godnosci jednostki ludzkiej oraz dokonywanie wtasci-
wych wyboréw w oparciu o czwarte przykazanie Boze>”. Szczeg6lnie duzo
uwagi poswigca si¢ temu zagadnieniu na etapie 15-19 lat. Uczniowie odkrywaja
wtedy wartos$¢ Zycia i uczg si¢ postrzegac staro$¢ jako dar i znak blogostawien-
stwa Bozego dla mlodego pokolenia. Uczg sie takze przezwyciezania konfliktow
rodzinnych i migdzypokoleniowych.

Wychowanie do postawy stuzebnej wzgledem o0séb starszych w ramach szkol-
nej lekgji religii realizuje sie poprzez korelacje z innymi przedmiotami z zakresu
ksztalcenia ogélnego. Szczegdlnie dotyczy to jezyka polskiego oraz historii. W tych
przedmiotach mozna odnalez¢ liczne watki dotyczace oséb starszych, ukazywanych
jako wzorce i autorytety. Korelacja z innymi przedmiotami nie tylko uzupelnia wie-
dze¢ uczniow, ale takze wprowadza w $wiat aksjologicznych zalozen oraz integruje
dziatalno$¢ wychowawczg z wiedzg religijng. W ten sposob szkolna lekeja religii
wpisuje sie w dzialanie koordynujace proces wychowawczy réznych srodowisk®>”.

%92 Ppor. B. Grimme, Nie tylko szydetkowanie i gra w bingo. Staro$¢ jako wyzwanie religijno-pedago-

giczne, ,Polonia Sacra” 19 (2015) 1, s. 27-47; R. Ceglarek, Katecheza mtodziezy w stuzbie wychowaniu
do szacunku do 0séb starszych wedtug podrecznikéw z serii Drogi Swiadkéw Chrystusa, ,Studia
Katechetyczne” 10 (2014), s. 213-229.

593 Por. PPK 2010, s. 19; PNR 2010, s. 4, 5, 18.

594 Por. PNR 2010, s. 40, 42, 56, 81-82.

595 Por, PNR 2010, s. 123-124, 130, 163nn.

59 Por. PNR 2010, s. 120-122, 154, 158-159, 167.
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2.3. Stuzba w zyciu matzenskim

Dyrektorium Katechetyczne Kosciota Katolickiego w Polsce, dostrzegajac zagro-
zenia wzgledem rodziny, zauwaza, ze podstawowym zadaniem duszpasterzy
oraz katechetow jest potrzeba ukazywania prawdy o matzenstwie i powrét do
pierwotnego zamystu Bozego®”. Nalezy podkresli¢ znaczacg réznice w relacji
termindéw malzenstwo oraz rodzina. Rdznica ta wydaje si¢ jeszcze istotniejsza,
jesli na oba te zagadnienia spojrzy sie z punktu widzenia wychowania do stuzby
w malzenstwie oraz wychowania do stuzby w rodzinie®*®. Przygotowanie do
podjecia stuzby matzenskiej opiera si¢ przede wszystkim na wzajemnej tro-
sce malzonkow o siebie. Sakramentalno$¢ matzenstwa dotyczy w swej istocie
jednosci, ktdra istnieje miedzy mezczyzng a kobietg. Malzonkowie tworza
nadprzyrodzong relacje na wzér Chrystusa i Ko$ciota®”.

Takze Kodeks Prawa Kanonicznego, akcentujac istote sakramentu matzen-
stwa, stwierdza, ze malzenstwo jest przymierzem, w ktérym mezczyzna i kobieta
tworza ze sobg wspodlnote na cale zycie. Jest ona ze swej natury skierowana ku
dobru matzonkéw. Na dalszym planie wymienia si¢ zrodzenie i wychowanie
potomstwa®®’. Skoro wspélnota zawarta na cale zZycie, nazwana przymierzem,
stanowi podstawe sakramentu malzenstwa, to domaga si¢ ona réwniez odpo-
wiedniego przygotowania.

Adhortacja apostolska Familiaris Consortio Jana Pawla II z 1981 roku, czyli klu-
czowy dokument po$wigcony tematyce matzenstwa po Soborze Watykanskim II,
dzieli przygotowanie do malzenstwa na trzy etapy: dalsze, blizsze i bezposrednie.
Przygotowanie dalsze obejmuje wlasciwie cale zycie czlowieka. Przygotowanie
bezposrednie dotyczy kontekstu parafialnego w ramach okresu poprzedzajacego
zawarcie sakramentu matzefistwa®®’. Natomiast przygotowanie blizsze jest zada-
niem wyznaczonym dla katechezy oraz wpisuje si¢ w tresci szkolnej lekgji religii®®>.

597 Por. PDKs. 9, 26.

%98 Wychowanie do stuzby w rodzinie bedzie tematem osobnego, nastepnego paragrafu.

%99 Por. FC 13, GS 48.

800 Ppor, KPK, kan. 1055; M. Dziewiecki, Narzeczerstwo i mitos¢, ,,Zeszyty Formacji Katechetéw”
2(2010), s. 27-40; J. Grezlikowski, Walor matzeristwa koscielnego (o witasciwe podejscie i traktowanie
matzeristwa sakramentalnego), w: J. Stala (red.), Dzisiejsze aspiracje katechezy rodzinnej. Problemy
i wyzwania, Kielce 2005, s. 215-241.

01 Ppor. M. Falkowski, Katechizacja przedslubna jako bezposrednie przygotowanie do zawarcia
sakramentu matzenstwa, ,Zeszyty Formacji Katechetow” 3 (2018), s. 97-106.

802 Ppor. FC 66, DOK 176, PDK 10; G. Zakrzewski, Skutecznos¢ przygotowania do sakramentu
matzeristwa w ramach katechezy szkolnej, ,,Zeszyty Formacji Katechetéw” 3 (2019), s. 102-110.
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Na poziomie edukacji religijnej, obejmujacej okres od 16 do 19 roku zZycia,
wystepuje konkretne zalecenie, aby na tym etapie pojawilo si¢ przygotowanie
blizsze (niebezposrednie) do sakramentu matzenstwa®®’. Takze dokumenty
Kosciota powszechnego stawiaja katechetyczne przygotowanie do sakramentu
malzenstwa w kategoriach uprzywilejowanej formy postugiwania®®*.

Wychowanie do stuzby podjetej w ramach przezywanego swiadomie sakra-
mentu malzenstwa wymaga wiele troski i starannosci. Jak zauwaza D. Kurzydto,
nie moze ono by¢ ani zbyt encyklopedyczne, ani zbyt romantyczne. Powinno
raczej zmierza¢ w kierunku towarzyszenia mtodemu cztowiekowi w komplekso-
wym rozwoju °°°. Nalezy zatem stworzy¢ przestrzen do konkretnego do$wiad-
czenia przezywania wiary w relacji do Boga, ale réwniez do drugiego czlowieka.
Gwarancja podjecia stuzby wzgledem meza lub Zony we wspolnocie malzenskiej
jest zbudowanie wlasciwej wigzi z Bogiem i drugim czlowiekiem. Jest to takze
kryterium osiggniecia dojrzalosci w wymiarze osobowym i religijnym. Postawa
stuzebna, podejmowana we wspdlnocie malzenskiej, jak sadzi S. Labendowicz,
przejawia si¢ w trosce o ,,komuni¢ 0sdb”, osobowa relacje, wzajemng mitos¢,
nierozerwalnos$¢, odpowiedzialnos$¢, budowanie relacji intymnych. Kluczowe
jest takze podmiotowe traktowanie drugiej osoby oraz dazenie bardziej do
postawy afirmacji niz szukania wlasnych przyjemno$ci®®®.

Szkolna lekcja religii to miejsce spotkania nie tylko z czlowiekiem, ale przede
wszystkim z Chrystusem. Powinna temu towarzyszy¢ atmosfera spokoju i mito-
$ci. Wiara dzieci i mlodziezy, ktora ksztaltuje si¢ w takiej atmosferze, zmierza do
dojrzatosci oraz przezywanej na sposéb osobowy relacji z Bogiem. Im bardziej
mlody cztowiek bedzie zjednoczony z Bogiem, tym bardziej bedzie zdolny do
podjecia postawy stuzebnej wzgledem bliznich. Stanowi to kwesti¢ fundamen-
talng wychowania do stuzby matzonkéw wobec siebie.

Analizujac dokumenty programowe katechezy Kosciota katolickiego
w Polsce, mozna wyraznie zobaczy¢, ze treSci zwigzane z podjeciem stuzby
w ramach wspdlnoty malzenskiej dominujg na etapie obejmujacym pdzniejszy
okres edukacyjny. Okres przedszkolny i szkota podstawowa sg raczej ukierunko-
wane na uksztaltowanie postawy szeroko rozumianego szacunku dla blizniego.

693 Por. PDK 107, 135; PNR 2010, s. 10.

604 Por. DOK 207.

€05 por. D. Kurzydto, Rola katechezy mtodziezy w przygotowaniu do matzeristwa, ,,Studia Kate-
chetyczne” 11 (2015), s. 253-262.

896 Ppor. S. kabendowicz, Katecheza miejscem integracji postaw wobec matzeristwa i rodziny,
»Zeszyty Formacji Katechetow” 4 (2014), s. 69-82.
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Na tym etapie ukazuje si¢ rowniez istote mito$ci malzenskiej, realizowanej
wzgledem drugiej osoby, zas tresci przewidziane dla klasy szdstej podkreslaja
réznorodno$¢ zadan matzonkéw we wspolnocie Kosciota®”.

W ramach trzeciego etapu edukacyjnego pojawiaja si¢ tresci zwigzane z wy-
chowaniem do Zycia malzenskiego. Sg to tematy obejmujace zagadnienia z za-
kresu seksualno$ci czlowieka, meskosci, kobiecosci oraz znaczenia matzenstwa,
ktdre akcentuja troske o budowanie trwatych i szczgsliwych wiezi ludzkich oraz
poszanowanie wzajemnej godnoéci matzenskiej®’®. Czwarty etap edukacyjny,
ktory obejmuje osoby w wieku od 16 do 19 lat, to czas troski o poglebienie
rozumienia sakramentu malzenstwa; uzasadnienia, ze malzenstwo jest sakra-
mentem w stuzbie innym®®. Przedstawiane jest ono jako realizacja powolania
zyciowego. Tresci realizujace zadania wychowania do zycia wspdlnotowego
ukazuja malzenstwo jako wspdlnote milosci i stuzby. Podkreslaja przymioty
malzenstwa chrze$cijaniskiego w kategorii zadan®. Uczg takze rozwigzywaé
podstawowe konflikty. Przygotowanie do malzenstwa powinno sprawic, ze
mlody czlowiek, konczacy szkolny etap edukacji religijnej, czuje si¢ gotowy
do podjecia tej stuzby oraz do dawania $wiadectwa poprzez budowanie auten-
tycznej wspdlnoty mitosci. Osoby mlode sg zachg¢cane do podjecia pracy nad
soba w kontekscie wypelnienia wszystkich zadan wynikajacych ze wspélnoty

malzenskiej!’.

2.4. Stuzba w zyciu rodzinnym - rodzicielstwo

Oprocz wychowania do zycia we wspdlnocie matzenskiej, szkolna lekcja religii
przygotowuje do podjecia stuzby w roli odpowiedzialnych rodzicéw. Realizacja
powolania malzenskiego rodzi bowiem powotanie rodzicielskie, ktére, jak
zauwaza A. Skreczko, jest wzniostym zadaniem. Do jego realizacji powotani
zostajg kobieta i mezczyzna, ktorzy zawieraja zwigzek malzenski. Maz i zona,
wypelniajac zadanie rodzicielskie, stajg si¢ odpowiedzialnymi wspdtpracowni-
kami Boga-Stwércy®'?. Z kolei J. Stala uwaza, ze odpowiedzialne rodzicielstwo

07 Por. PPK 2010, s. 18, 30-31; PNR 2010, s. 97nn.

€08 por, PPK 2010, s. 67; PNR 2010, s. 130.

609 por, PPK 2010, s. 74.

610 Ppor. tamze, s. 78-79, 86.

€17 Por. PNR 2010, s. 160, 164-166.

12 Ppor. A. Skreczko, Rodzicielstwo jako wspélne zadanie rodziny i KoSciota, ,Studia Etckie” 19
(2017), s. 655-673.
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wyraza zamyst Bozy i przejawia si¢ w otwarciu na zycie oraz poprzez realizacje
obowiazku troszczenia si¢ 0 wychowanie fizyczne, spoteczne, kulturowe, oby-
czajowe i religijne®'®. Tak wiec odpowiedzialne rodzicielstwo staje sie stuzbg na
rzecz zycia i wiary cztowieka. Laczy si¢ w sposob réwnolegly z troska o zycie,
jego rozwdj i wzrastanie w relacji z Bogiem®'.

Celem szkolnej lekcji religii, we wspotpracy z szeroko rozumiang postuga
katechetyczng, jest budowanie §wiadomosci, Ze zadaniem rodzicéw jest nie
tylko przekazanie Zycia ludzkiego, ale takze wynikajace z tego zobowiazania
wychowawcze. Chrzescijaniscy rodzice, poprzez przyjety chrzest, sa wlaczeni
do wspolnoty Kosciota i wraz z nig realizujg misje wychowania w wierze. Bég,
powolujac malzonkéw ,,do uczestnictwa we wladzy i milosci samego Boga Ojca
i Chrystusa Pasterza, a takze w macierzynskiej mifosci Kosciota, wzbogaca ich
darami madrosci, rady, mestwa i wszystkimi innymi darami Ducha Swietego
po to, azeby pomogli dzieciom w ich ludzkim i chrzescijanskim wzrastaniu.
Poprzez sakrament malzenstwa zadanie wychowawcze rodzicéw nabiera god-
nosci i charakteru powotania, stajac si¢ prawdziwa i w $cistym sensie «postuga»
Koéciota w dziele budowania jego cztonkéw”®'>. A zatem rola rodzicow jest
niezastgpiona®'®.

Wychowanie religijne powinno przygotowa¢ osoby mlode do realizacji tak
waznego pedagogicznego i spolecznego zadania. Dzialanie to, dokonujace si¢
na plaszczyznie ludzkiej i religijnej, nazywane jest przez Dyrektorium Ogélne
o Katechizacji ,prawdziwg postuga, poprzez ktora przekazuje si¢ i rozpowszech-
nia Ewangelia, az do tego stopnia, ze samo Zycie rodzinne staje si¢ wedrowka
wiary i szkolg zycia”®". Potrzeba zatem szczegdlnej troski i roztropnosci w ka-
techetycznym przygotowaniu do podjecia roli rodzicéw. Konieczna wydaje si¢
korelacja wychowania w szkole, rodzinie i parafii. Owocem tego moga by¢
réznego rodzaju spotkania, kursy, poradnie, kontakty osobiste®.

Lata, kiedy dzieci i mlodziez uczestnicza w szkolnej lekcji religii, to zazwy-
czaj okres ich zycia, w ktérym sami podlegaja procesom wychowawczym we

613 Ppor. J. Stala, Wychowawcze aspekty rodzicielstwa jako realizacji Bozego powotania, ,Roczniki

Nauk o Rodzinie” 3 (2011) 58, s. 125-137.

1% Ppor. G. Czerwonka, Duszpasterskie towarzyszenie matzonkom w odpowiedzialnym rodziciel-
stwie, ,Roczniki Teologiczne” 67 (2020) 6, s. 105-120.

615 FC38.

616 Por. CT 68; DOK 226.

817 DOK 227.

618 Ppor. S. Dziekonski, Korelacja wychowania w rodzinie, parafii, szkole - potrzeba i moZzliwosci,
w: P. Tomasik (red.), Rodzina - szkota - Kosciét. Korelacja i dialog, Warszawa 2003, s. 27-46.
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wlasnych rodzinach. Niemniej jednak jest to rowniez czas budowania wlasnej
wizji rodzicielstwa. Jak zauwaza M. Majewski, aby dobrze wypelni¢ to zadanie,
nalezy zintegrowac proces ksztaltowania osobowosci z wychowaniem w wierze.
Podczas gdy szkola troszczy si¢ o rozwdj intelektualny i przekazuje doktryne
chrzescijanska, to parafia i rodzina powinny troszczy¢ si¢ o rozwdj na plasz-
czyznie liturgicznej, modlitewnej, sakramentalnej i duchowej®*’.

Dyrektorium Katechetyczne Kosciota Katolickiego w Polsce, dostrzegajac
przemiany kulturowe i spoteczne, zaleca, aby przygotowanie do dojrzalego
rodzicielstwa traktowa¢ w sposob odpowiedzialny. Dokument przypomina, ze
kontynuujac ewangelizacyjne zadania rodziny w ramach postugi katechetycz-
nej, nalezy uswiadamia¢ mlode osoby, ze w przyszlosci stana sie pierwszymi
wychowawcami i katechetami swoich dzieci®*°.

Gléwny cigzar przygotowania do podjecia stuzby w zyciu rodzinnym przy-
pada na okres od 16 do 19 roku zycia. Etap przedszkolny oraz szkofa podstawowa
to czas, kiedy dzieci nabywaja oraz rozwijaja umiejetnosci spoteczne, niezbedne
do zycia w rodzinie. Uczg si¢ kontaktow z dorostymi oraz odnajdujg swoje
role spoleczne. Ksztaltuje sie rowniez ich swiadomos¢, ze dobry Bég kocha ich
samych i calg rodzing. Mimo Ze perspektywa zalozenia wlasnej rodziny oraz
podjecie funkgji rodzicielskich dla pieciolatka czy dziesig¢ciolatka jest dosy¢
odlegla, to istotne wydaje si¢ ksztaltowanie swiadomosci prorodzinnej juz
od najmlodszych lat. W sytuacji kiedy wiele rodzin boryka si¢ z réznorakimi
problemami, nieocenione wydaja si¢ tresci podejmowane w ramach szkolnej
lekgji religii. Ich celem jest nie tylko wychowanie religijne, ale takze ukazanie
wlasciwej atmosfery zycia rodzinnego®*.

Tematyka przewidziana do realizacji na etapie pierwszej klasy szkoly pod-
stawowej zaktada formowanie w duchu hasta ,,Jeste$my w rodzinie Pana Jezusa”.
Odkrywanie §ladéw Boga przez dziecko dokonuje si¢ w réznych miejscach,
jednak podstawowym srodowiskiem jest wspdlnota rodzinna®** Kolejne lata
edukacji to umacnianie wiezi rodzinnych oraz troska o relacje, ktére buduja si¢
poprzez zycie codzienne i religijne®*’.

19 Ppor. M. Majewski, Cato$ciowa interpretacja katechezy rodzinnej, w: J. Stala (red.), Dzisiejsze

aspiracje katechezy rodzinnej. Problemy i wyzwania, s. 47-62.
620 por, PDKs. 5, 127-130.
621 Por. PPK 2010, s. 16-17, 23nn.; PNR 2010, s. 12, 14-19.
622 por, PPK 2010, s. 31-32, 35; PNR 2010, s. 33-43.
623 Por. PPK 2010, s. 40, 42, 46, 48; PNR 2010, s. 44nn, 83nn.
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Osoby w wieku od 12 do 15 roku zycia podlegaja w dalszym ciggu wycho-
waniu do zycia w rodzinie. W zalozeniach programowych znajduje si¢ jednak
wiecej propozycji odnosnie do podstawowych funkeji rodziny i ksztaltowania
odpowiedzianego rodzicielstwa. Dokumenty programowe dostrzegaja takze
fakt, ze rodzina jako wspoélnota zycia czgsto bywa dyskredytowana i napotyka
rézne trudnosci. Dlatego tez znaczaco akcentuje si¢ poszanowanie godnosci oraz
poczucie odpowiedzialnosci. W tresciach programowych dziecko ukazywane
jest jako bezcenny dar od Boga, a rodzina jako wspdlnota powotana do szczescia
poprzez mito$¢ i szacunek®*. Rodzina ma by¢ réwniez miejscem, w ktorym
cztowiek przygotowuje si¢ do podjecia stuzby na wzor Jezusa Chrystusa®®’.

Punkt kulminacyjny w wychowaniu do podjecia postugi w zyciu rodzin-
nym przypada na ostatnig klase szkoly $redniej. Ten etap edukacyjny nosi tytut
Swiadek Chrystusa w rodzinie. Zasadniczo wiekszo$¢ zawartych treéci dotyczy
przygotowania do zycia rodzinnego. Rodzina ukazywana jest w dokumentach
programowych jako wspélnota zycia i milosci, natomiast zadaniem rodzicéw
jest odpowiedzialne przekazywanie zycia i wychowanie w stuzbie milosci. Tresci
programowe podkreslaja wlasciwg hierarchie wartosci w Zyciu rodzinnym.
Zwracajac uwage na zagrozenia, pokazuja wzorce miloéci. Dzieje si¢ to nie
tylko poprzez tresci sensu stricto religijne, ale takze poprzez korelacje z eduka-
cja szkolng. Zamierzeniem dokumentéw programowych w nauczaniu religii
w klasie maturalnej jest konfrontacja osobistego doswiadczenia uczniéw z nauka
Kosciota na temat rodziny i rodzicielstwa®?".

624 por, PPK 2010, s. 55, 64, 67-68; PNR 2010, s. 98, 115, 118, 128-130.

625 Por. PNR 2010, s. 136.

626 por. PPK 2010, s. 86, 94-95, 98, 101-102; PNR 2010, s. 162-167; |. Rusecki, Katecheza i jej
znaczenie dla wspétczesnej rodziny, ,tddzkie Studia Teologiczne” 18 (2009), s. 197-223; J. Kamin-
ski, Przygotowanie do matzenistwa i zycia w rodzinie w nauczaniu Kosciota katolickiego, ,,Roczniki
Pastoralno-Katechetyczne” 2 (2010) 57, s. 105-119; A. Zellma, Wychowanie mtodziezy szkét ponad-
gimnazjalnych do zycia w rodzinie - perspektywa katechetyczna, ,Studia Warmiriskie” 50 (2013),
s. 155-167.
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Po szczegélowej prezentacji zalozen teoretycznych, druga czes$¢ niniejszej
monografii podejmie analize dzialalno$ci zbawczej Kosciola. Jest to refleksja
o charakterze teologiczno-socjologicznym. W tym celu wykorzystane zostaty
wyniki wlasnych badan empirycznych. Ta cze$¢ sklada sie z czterech rozdzia-
tow. Pierwszy przedstawia metodologie badan wiasnych. Kolejne trzy rozdziaty
prezentujg i omawiaja wyniki badan jako$ciowych oraz ilosciowych. Ukazuja
one kolejno obraz Kosciota w oczach badanych maturzystéw, przedstawiajg
przebieg procesu wychowania do stuzby stowu Bozemu i cztowieka. Taka struk-
tura pozwoli na dokonanie analizy badan socjologicznych w kluczu Objawienia
Bozego oraz zalozen teoretycznych dla katechezy i lekciji religii.
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Katechetyka jest nauka o charakterze interdyscyplinarnym. Laczy w sobie
refleksje teologiczng, humanistyczng i spoleczng. Skupia si¢ na zbawczym po-
$rednictwie, realizowanym przez stowo i sakrament, oraz podejmuje zadanie
badania stopnia, w jakim dokonuje si¢ samourzeczywistnianie si¢ Kosciola.
Naukowa refleksja katechetyczna formuluje takze zespét norm i dyrektyw,
ktérymi kieruje sie Kosciot, podejmujac okreslone postugi®®”. Oprécz meto-
dologii nauk teologicznych, korzysta réwniez z narzedzi i technik badawczych
nauk humanistycznych oraz spotecznych, a zwlaszcza pedagogiki i socjologii.
Niniejszy rozdzial stanowi drugi etap postepowania naukowego, zgodnie
z paradygmatem teologii pastoralnej. Okreslany jest jako kairologiczny lub
socjologiczny i polega na dokonaniu teologicznej analizy aktualnej sytuacji na
podstawie badan empirycznych. W tym przypadku pomiar empiryczny pelni
funkcje stuzebng w stosunku do dziatalno$ci zbawczej Kosciota®®.
Przeprowadzenie badan oraz ich analizy wymagalo zastosowania okreslo-
nej metodologii. Celem za$ podjetych prac badawczych byto poznanie prawdy
o eksplorowanym wycinku rzeczywisto$ci. Wpisuja si¢ one takze w calos¢
procesu naukowego. Niniejszy rozdzial jest pos§wiecony opisowi metodologii
badan empirycznych, ktore zostaly przeprowadzone w celu weryfikacji za-
tozen teoretycznych odnosnie do wychowania do stuzby w ramach szkolnej

lekcji religii.

627

Por. K. Misiaszek, Status metodologiczny teologii katechetycznej (katechetyki), w: W. Przyczyna
(red.), Metodologia teologii praktycznej, Krakéw 2011, s. 85-94.

628 Ppor. R. Kaminski, Metody teologii pastoralnej, w: tenze, Teologia pastoralna, Lublin 2000,
S.24nn.
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1. Problem badawczy, cel badan, pytania badawcze
Problem badawczy

Podstawowym momentem w procesie badawczym jest okreslenie problemu
badawczego. Termin ten jest definiowany przez J. Sztumskiego jako przedmiot
wysitkow badawczych, ,czyli to, co orientuje nasze przedsiewzigcia badaw-
cze”®*. Przedmiotem badan jest sprawdzenie stanu przygotowania maturzystow
do podjecia stuzby. Biorac pod uwage fakt, ze wychowanie do stuzby wpisuje si¢
w cala postuge Kosciola prowadzaca do wiary, sformulowano obszary, ktére
pozwalajg na sprecyzowanie probleméw badawczych. Dokumenty katechezy
Kosciota katolickiego w Polsce w swoich zalozeniach programowych przewiduja
na przestrzeni edukacji religijnej w ramach szkolnej lekeji religii wychowanie
do stuzby. Rozstrzygniecie tego problemu dostarczy konkretnych danych, ktére
sg istotne z punktu widzenia praktyki katechetycznej. Analiza wynikéw ba-
dan pozwoli na weryfikacje wysitkéw katechetycznych oraz na sformutowanie
postulatéw, ktére pomoga zoptymalizowaé wychowanie do stuzby wzgledem
stowa Bozego i czlowieka.

Zgodnie z metodologia przeprowadzania badan, poszukujac argumentacji
i uzasadnienia dla podjetego problemu®®’, nalezy zauwazy¢, ze w ostatnich
latach na gruncie polskiej refleksji katechetycznej nie przeprowadzono badan
odnosnie do wychowania do stuzby. Nie poddano réwniez analizie w sposéb
syntetyczny samego zagadnienia stuzby jako owocu formacji duchowej i intelek-
tualnej w ramach szkolnej lekcji religii. Przeprowadzone na potrzeby niniejszej
publikacji badania zostaly podjete nie tylko w celu poszerzenia dotychczasowego
dorobku z zakresu katechetyki. Poruszona problematyka badawcza ma réwniez
przyczynic sie do optymalizacji procesu wychowania w wierze, poméc wycig-
gna¢ odpowiednie wnioski i zaproponowac konkretne rozwigzania. Znajda
one swoje przelozenie na gruncie nauczania religii w szkole, w ramach szeroko
rozumianej postugi katechetycznej, a takze znajda odzwierciedlenie w edukacji
religijnej i kulturowo-spoteczne;j.

629 ). Sztumski, Wstep do metod i technik badari spotecznych, Katowice 2005, s. 42.
839 Ppor. JW. Creswell, Projektowanie badari naukowych. Metody jakoSciowe, iloSciowe i mieszane,
Krakéw 2013, s. 126-127.
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Cel badan

Wszystkie badania naukowe powinny stuzy¢ eksploracji (obserwaciji), opisowi
oraz wyjasnieniu rzeczywisto$ci. Postrzegajac badania naukowe jako logiczna
calo$¢, wyodrebnia sie w nich nastepujace po sobie elementy. Na poczatku
nastepuje rozpoznanie problemu badawczego. Kolejnym punktem jest sformu-
fowanie celu badawczego. Jasno zdefiniowany cel okresla takze koncepcje i kie-
runek procesu badawczego. Warunkuje dobér odpowiednich hipotez oraz ustala
kierunek stawianych pytan, a takze dob6r technik i narzedzi badawczych®*.
W celu badan naukowych zawieraja si¢ intencje lub gtéwna idea projektu. Idea
wylania si¢ z potrzeby (problem badawczy), konkretyzuje si¢ za$ w szczegoélo-
wych pytaniach (pytania badawcze)®*.

Celem zrealizowanego sekwencyjnego badania dwufazowego z zastosowa-
niem metodologii mieszanej jest zweryfikowanie, czy maturzysci, uczestniczacy
na przestrzeni lat w szkolnej lekcji religii, sa przygotowani do podjecia stuzby
stowu Bozemu i czlowiekowi zgodnie z zalozeniami dokument6w katechetycz-
nych®®. Jest to sformutowanie ogdlne, natomiast w zatozeniach szczegolo-
wych zostaly zdefiniowane nastepujace cele badan: diagnoza obrazu wspélnoty
Kosciota, ktéra wychowuje do stuzby, okreslenie stanu przygotowania uczniéow
klas maturalnych do podjecia stuzby stowu Bozemu i cztowiekowi, a takze
poszukiwanie uzasadnienia dla motywacji w podejmowaniu réznych rodzajow
stuzby.

Pierwszg zrealizowana fazg sa badania jako$ciowe. Polegaly one na zbieraniu
danych od wybranych maturzystéw z calej Polski. Dane te w polaczeniu z za-
fozeniami programowymi postuzyly do przygotowania oraz przeprowadzenia
fazy ilosciowej. Czes¢ jakosciowa i jej eksploracyjny charakter pozwolily na
zaprojektowanie narzedzi fazy ilosciowej. Jednoczes$nie umozliwity jakosciowe
zrozumienie badanych zjawisk i postaw maturzystow.

831 Por. E. Babbie, Badania spoteczne w praktyce, Warszawa 2004, s. 110-113; J. Apanowicz,

Metodologiczne uwarunkowania pracy naukowej, Warszawa 2005, s. 38-39.
632 por. tamze, s. 131.

Cel badania zostat sformutowany zgodnie z przedstawionymi w publikacji J.W. Creswella
wytycznymi projektowania badan naukowych. Sformutowanie obejmuje wyjasnienie czynnosci
(weryfikacja), okreslenie gtéwnego zjawiska, bedacego przedmiotem badania (zdolno$¢ do podjecia
stuzby), w oparciu o wyniki uzyskane dla danej grupy (uczestnikami badania byli maturzysci) oraz
okreslenie miejsca i okolicznosci badan (uczniowie klas maturalnych, kt6rzy koncza zorganizowana
edukacje religijna). Por. J.W. Creswell, Projektowanie badan naukowych. Metody jakoSciowe, ilosciowe
i mieszane, s. 131-145. Podobne wskazania metodologiczne podaja E. Babbie oraz J. Apanowicz.
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Pytania badawcze

Zgodnie z zalozeniami metodologicznymi pytania badawcze podporzadkowane
s problemowi i celowi badan. Postawione w niniejszej pracy ogélne pytanie
badawcze brzmi nastepujaco: Jak lekcja religii, zgodnie z zalozeniami progra-
mowymi Kosciola katolickiego, wplywa na wychowanie do stuzby?

Pytania szczegdétowe za$, ktdre operacjonalizujg zalozenia ogélne, daza
z kolei do ustalenia:

- po pierwsze: W jaki sposdb maturzysci, ktorzy jednoczesnie wchodza
w doroste zycie i konczg szkolny etap edukacji religijnej, rozumieja wspélnote
Kosciota?

- po drugie: Czy przez wszystkie lata edukacji lekcja religii przygotowala
ankietowanych maturzystéow do podjecia stuzby wzgledem stowa Bozego?

- po trzecie: Czy przez wszystkie lata edukacji lekcja religii przygotowala
ankietowanych maturzystéw do podjecia stuzby cztowiekowi?

2. Hipotezy badawcze

Paralelnym etapem badan jest sformutowanie hipotez. Stowo to wywodzi si¢
z greckiego terminu hipothesis. Jego polskim odpowiednikiem jest stowo ,,przy-
puszczenie” badz tez ,domyst”. Jak wyjasnia J. Sztumski, chodzi wiec ,,0 przy-
puszczenie lub domyst wysuniety prowizorycznie dla okreslenia lub wyjasnienia
czego$, ktore oczywiscie wymaga sprawdzenia, czyli weryfikacji, poprzez odpo-
wiednie badania, stosowane w danej nauce”®**. Zgodnie z zalozeniami hipotezy
majg charakteryzowac si¢ nowoscia, gdyz wskazujg na nieznany dotad aspekt
faktow lub zjawisk. Maja by¢ takze sformulowane w sposob ogdlny, obejmu-
jacy calosé¢ zjawiska, i by¢ wyrazone w sposéb jasny, wolny od sprzecznosci
wewnetrznych. Wazne jest rowniez to, aby byly empirycznie sprawdzalne,
czyli daty sie zweryfikowac i byty mozliwe do sfalsyfikowania®*®. Do tej pory
w Polsce nie podejmowano badan w zakresie przygotowania do stuzby w ramach
szkolnej lekcji religii.

W odniesieniu do przedstawionych wczesniej pytan badawczych zostaty
sformutowane hipotezy, czyli przewidywalne odpowiedzi, zakladajace duze

634

Por. J. Sztumski, Wstep do metod i technik badan spotecznych, s. 53.
Por. J. W. Creswell, Projektowanie badan naukowych. Metody jakosciowe, ilosciowe i mieszane,
s. 147-160.
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prawdopodobienstwo potwierdzenia badanego zjawiska. Gtéwna hipoteza ba-
dawcza w opisywanych badaniach brzmiata nastepujaco: Lekeja religii, zgodnie
z zalozeniami programowymi Kosciola katolickiego, wychowuje do podjecia
stuzby. Z kolei hipotezy szczegétowe tak oto odpowiadaly na postawione py-
tania badawcze:

- po pierwsze, maturzysci rozumiejg wspdlnote Kosciota jako wspdlnote
postugujaca i wychowujaca do stuzby,

- po drugie, lekcja religii przygotowata przez wszystkie lata edukacji do
podjecia stuzby stowu Bozemu,

- po trzecie, lekcja religii przygotowata przez wszystkie lata edukacji do
podjecia stuzby czlowiekowi.

3. Metody, techniki, narzedzia badawcze

Metody

Przeprowadzenie badan wymaga zastosowania okreslonej metody, techniki
badawczej oraz narzedzi. Poprzez metode J. Sztumski rozumie ,,system zalo-
zen iregul, pozwalajacych na takie uporzadkowanie praktycznej i teoretycznej
dziatalnoéci, aby mozna bylo osiggna¢ cel do jakiego sie $wiadomie zmierza”®°.
Z kolei J. Apanowicz metode badawczg definiuje jako ,,sposdb postepowania
badawczego, charakteryzujacy sie zaréwno $cisle okreslonymi czynno$ciami
(procedurg badawczg), jak i zastosowaniem odpowiednich narzedzi badaw-
czych. Istota metody badawczej powinna zmierza¢ do skoordynowania sposobu
postepowania z zaktadanym celem badan”®”.

Podje¢ta w badaniach problematyka jest zagadnieniem zlozonym, dlatego
wymaga zastosowania roznego rodzaju metod i technik badawczych. Zgodnie
z metodologia badan wykorzystana zostala socjologiczna metoda jako$ciowa
oraz ilo$ciowa. Stosowanie obu rodzajow metod zagwarantowato komplemen-
tarno$¢ przeprowadzonych badan. W celu uzyskania jak najbardziej wiarygod-
nych wynikéw wprowadzono metode triangulacji. Opiera si¢ ona na wzajemnej
kontroli, weryfikacji i poglebieniu uzyskanych wynikéw badan. Jest to moz-
liwe dzigki zastosowaniu réznych technik i podej$¢ do badanego zagadnienia.
Triangulacja metod i technik badawczych pozwolita zoptymalizowa¢ trafnoé¢

636

J. Sztumski, Wstep do metod i technik badan spotecznych, s. 68.

837 J. Apanowicz, Metodologiczne uwarunkowania pracy naukoweyj, s. 56.
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wynikéw. Wykorzystanie wywiadu pogtebionego i kwestionariusza ankiety
umozliwilo uzyskanie rzetelnego obrazu skutecznosci lekcji religii w przygo-
towaniu do podjecia szeroko rozumianej stuzby®*®.

Techniki badawcze

Jako technike realizacji badan naukowych jakos$ciowych zastosowano IDI - ang.
Individual in Depth Interview — indywidualny wywiad poglebiony. Polega on
na bezposredniej rozmowie z pojedynczym respondentem bez udzialu oséb
trzecich.

Wybrana technika badawcza pozwala na zdobycie szczegétowych infor-
macji na dany temat. Umozliwia wnikniecie w rzeczywisto$¢ respondenta
i poznanie jego motywacji oraz wartosci. Jej zaleta jest swoboda i komfort po
stronie zaréwno respondenta, jak i prowadzacego wywiad. Kolejng zaletg tej
metody jest brak negatywnego wplywu ze strony grupy, co wydaje si¢ szcze-
golnie istotne w kwestii pytan zwigzanych z wiarg i motywacja do podjecia
stuzby. Zastosowanie wywiadu poglebionego pozwolilo takze na dotarcie do
istoty zagadnienia zwiazanego z podjeciem stuzby dla stowa Bozego i cztowieka.
Umozliwilo réwniez wydobycie od respondentéw informacji zwiagzanych z ob-
razem Kosciota i lekcja religii. Trudne lub wrecz niemozliwe byloby uzyskanie
wielu z tych tresci poprzez zastosowanie innych technik.

Na poczatku opracowane zostaly strategie doboru uczestnikéw oraz usta-
lono, w jaki sposéb do nich dotrze¢. Opracowano réwniez dyspozycje (scena-
riusz) do wywiadu poglebionego. Wywiady, z racji panujacej pandemii i braku
mozliwo$ci osobistego kontaktu, przeprowadzono za pomocg komunikatoréw
internetowych. Sredni czas trwania wywiadu to okoto 1 godziny. Pytania miaty
charakter otwarty, a o kolejnosci ich zadawania decydowal moderator rozmowy.
Wszystkie rozmowy zostaly nagrane, po czym sporzadzono ich transkrypcje.
Uzycie komunikatoréw internetowych umozliwilo dostosowanie si¢ do mozli-
wosci czasowych badanych oséb, ktére podlegaja obowiazkowi edukacyjnemu.
Calo$¢ zostata przeprowadzona zgodnie z zalozeniami metodologicznymi. Dane
uzyskane finalnie poddano analizie.

Opisana wyzej technika badawcza nie jest jednak pozbawiona wad. Badania
przeprowadzone za pomoca wywiadu poglebionego nie dostarczaja podstaw

838 Por. K. Mazurek-topaciriska, M. Sobocirska, Triangulacja w badaniach jakosciowych, ,Prace

Naukowe Uniwersytetu Ekonomicznego we Wroctawiu” 525 (2018), s. 11-20.
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do generalizacji czy uogélnien. Jednak w przypadku badan, ktore dotyczyty
wychowania do stuzby, analiza wynikéw przeprowadzonych wywiadéw wraz
z zalozeniami programowymi bylta kluczowa w przygotowaniu ankiety do
badan ilo$ciowych®’. Badania jako$ciowe pozwalajg na glebsze zrozumienie
postaw oraz bardziej analitycznie zrozumienie problemu. Technika IDI stawia
duze wymagania wzgledem moderatora prowadzacego wywiad. Badacze zostali
odpowiednio zrekrutowani i przeszkoleni, aby sprosta¢ temu zadaniu.

Jako technike realizacji badan naukowych ilosciowych zastosowano CAWI -
ang. Computer-Assisted Web Interview. Respondenci zostali poproszeni o wypet-
nienie ankiety w formie elektronicznej za pomoca strony internetowej. Technika
ta posiada wiele zalet — stosunkowo latwy i szybki dostep do respondentow,
bezzwloczne wypelnienie i zebranie materiatu empirycznego, zminimalizowanie
bledu popetnionego przez ankieteréw lub osoby wprowadzajace wyniki badan
do systemu oraz gwarancja anonimowosci. Po stronie analitycznej niewatpli-
wymi zaletami tej techniki sa: szybki podglad wynikéw badan, standaryza-
cja badan oraz tatwos¢ dokonania ich analizy ze wzgledu na natychmiastowa
dostepnos¢ w formie elektronicznej. Ponadto technika ta jest o wiele bardziej
»atrakcyjna” i mniej czasochtonna z punktu widzenia os6b mlodych. Nalezy za-
uwazyc¢, ze ankietowani byli uczniami klas maturalnych, czyli osobami w wieku
18-19 lat. Duzg zaleta w zastosowaniu tej techniki badawczej w opisywanych
badaniach okazat si¢ fakt braku koniecznosci bezposredniego kontaktu z re-
spondentami. Bylo to szczegdlnie istotne, gdyz badania przeprowadzano w czasie
ograniczen sanitarnych zwiazanych z pandemig, kiedy nauczanie odbywalo sie
w formie zdalnej. Nawet w sytuacji gdy nauczanie mialoby charakter stacjo-
narny, to z uwagi na wcigz obowigzujace wytyczne sanitarne niemozliwe byloby
przeprowadzenie badan w formie ankiety audytoryjnej (rozdanej w klasie przez
ankieteréw lub PAPI, czyli zbierania informacji w sposob bezposredni, twarza
w twarz z respondentem).

Z ekonomicznego punktu widzenia badania CAWT s3 takze mniej kosz-
towne. Dla 0s6b badanych technika ta jest nieinwazyjna, poniewaz wypelnienie
ankiety daje poczucie komfortu i nie wigze si¢ z ingerencja w zycie prywatne.
Nalezy zaznaczy¢, ze Internet jest jedynie narzedziem i stuzy jako kanat dystry-
bucji ankiety. Praca respondenta wlozona w udzielenie odpowiedzi wcigz jest

839 Por. R. Mifski, Wywiad pogtebiony jako technika badawcza. Mozliwosci wykorzystania

IDIw badaniach ewaluacyjnych, ,Przeglad Socjologii Jakosciowej” 13 (2013) 3, s.30-51; por. J. W. Cre-
swell, Projektowanie badar naukowych. Metody jakosciowe, ilosciowe i mieszane, s. 189nn.
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warunkiem koniecznym®*®. Dzieki CAWI zwieksza sie réwniez wiarygodno$¢

w tak zwanych ,trudnych kwestiach badawczych”. Istotng zaleta tej formy -
w poréwnaniu do ankiety audytoryjnej — jest fakt, Ze maturzysci mogli wypet-
nia¢ ankiete w swoim czasie wolnym, tym samym — w odréznieniu np. od lekcji
wychowawczej — wylaczony zostal komponent ,,nieformalnego przymusu” wy-
pelniania, co przeklada si¢ na wyzsza jako$¢ udzielanych odpowiedzi. Ankieta
do niniejszych badan stworzona zostata na platformie o nazwie WebAnkieta.

Jak stusznie zauwaza A. Zellma, metoda badan prowadzonych w systemie
CAWI posiada takze wady i ograniczenia®*!. Posrdd nich nalezy wyrdzni¢ fakt,
ze moze by¢ stosowana jedynie wérdd respondentéw posiadajacych dostep
do Internetu. Nigdy tez nie ma pelnej kontroli nad tym, kto w rzeczywistosci
wypelnia ankiete. W przeprowadzonych badaniach celem zminimalizowania
tej watpliwosci w pierwszym pytaniu respondent mial okresli¢, czy jest tego-
rocznym maturzysta. Stabszg strong tych badan jest kwestia dotyczaca niewy-
starczajacej reprezentatywnosci proby badawczej, poniewaz za posrednictwem
Internetu trudno jest o dobor losowy 0séb ankietowanych. Odpowiedzig na te
watpliwo$¢ jest jednak fakt, ze w roku szkolnym 2020/21 wszyscy uczniowie
klas maturalnych w Polsce byli objeci zdalnym nauczaniem. Tym samym kazdy
z nich miat dostep do pracy i nauki za pos$rednictwem komputera i Internetu.
Celem zmaksymalizowania reprezentatywnosci badania starano sie¢ dotrze¢
do jak najbardziej zréznicowanej grupy maturzystow — we wszystkich woje-
wodztwach, w szkotach zaréwno miejskich, jak i wiejskich. Dodatkowo wyniki
badania ilo§ciowego zostaly przewazone przez zmienne: wojewddztwo zamiesz-
kania i ple¢ respondenta.

Badaniami zostali zatem objeci uczniowie szkol srednich ze wszystkich wo-
jewddztw w Polsce. Nalezy takze podkresli¢, ze link do strony, ktéra zawierata
ankiete, w zadnym momencie badania nie zostal umieszczony na publicznie
dostepnej stronie lub portalu internetowym. Autor badan, we wspolpracy z jed-
nostka naukowo-badawczg ISKK, dotozyt wszelkich staran, aby link ten docierat
wylacznie do maturzystow. Celem uniknigcia zarzutu o zbyt religijny charakter
przeprowadzonych badan, link byt dystrybuowany przez dyrekcje szkoty oraz
nauczycieli, ktérzy mieli kontakt z maturzystami, a nie jedynie przez katechetow.

640

Por. J. Przewtocka, CAWI - specyfika, wykorzystanie, perspektywy rozwoju, w: A. Haber, M. Szataj
(red.), Ewaluacja wobec wyzwan stojgcych przed sektorem finanséw publicznych, Warszawa 2009,
s.97-108.

841 Por. A. Zellma, Badania internetowe w stuzbie polskiej teorii i praktyki katechetycznej, ,Studia
Warminskie” 56 (2019), s. 213-226.
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Narzedzia badawcze

Analiza probleméw badawczych oraz przyjete zalozenia metodologiczne odnos-
nie do metod i technik domagaja si¢ zastosowania odpowiednich narzedzi. Jak
stwierdza J. Apanowicz, jesli ,technika badawcza oznacza czynnos¢, to narzedzie
badawcze jest instrumentem, stuzacym do gromadzenia i przechowywania
danych z badan naukowych”**%

W przeprowadzonych badaniach postuzono si¢ dwoma narzedziami. W celu
realizacji badan jako$ciowych przygotowane zostaly dyspozycje (instrukcje —
karta ankietera) do przeprowadzenia wywiadu. W badaniach ilo$ciowych przy-
gotowano kwestionariusz ankietowy. Narzedzia te umozliwily zgromadzenie
danych empirycznych, za$ ich dobér opierat si¢ na jednym z podstawowych
zalozen, ktére mowi, ze ,narzedzie badan za kazdym razem buduje si¢ dla
poznania okreglonej, konkretnej sytuacji, zjawiska czy problemu”*’.

a. Opis narzedzia do badan jakos$ciowych®**

Dyspozycje (scenariusz) do wywiadu indywidualnego zostaly podzielone na

cztery glowne bloki tematyczne, pytania wprowadzajace i zakonczenie:

Wprowadzenie: po opisaniu procedury i zasad wywiadu®*® nastepowata seria
pytan wstepnych. Badacze w zaleznosci od kontekstu spotkania pytali
o opinie na temat zdalnego nauczania, trudnosci zwigzane z pandemia
SARS-CoV-2, plany maturalne, zainteresowania, spedzanie wolnego
czasu efc.

Blok I: w pierwszej merytorycznie istotnej czgsci rozmowy poruszono tematy
zwigzane z aktywnoscia spoleczna: jej rozumieniem, wlasnymi prak-
tykami, przynalezno$cig do organizacji, kot zainteresowan i innych
form zrzeszania si¢. Pytania poglebiajace dotyczyly motywacji do po-
dejmowanych dziatan, inspiracji, korzysci plynacych z udzialu w danej
aktywnosci. W przypadku badanych niedeklarujgcych przynaleznosci
do zadnej organizacji pytano o bariery uczestnictwa i u§wiadomione

42 J, Apanowicz, Metodologiczne uwarunkowania pracy naukoweyj, s. 58.

T. Pilch, T. Bauman, Zasady badari pedagogicznych, Warszawa 2001, s. 149.

Szczegbtowe dyspozycje z proponowanymi pytaniami znajduja sie w aneksie.

Byty nastepujace: przedstawienie badanemu skréconego celu badania oraz podmiotéw
odpowiedzialnych za analize, prezentacje i publikacje materiatu, zagwarantowanie poufnosci zbie-
ranego materiatu, uzyskanie zgody na nagrywanie rozmowy na potrzeby transkrypcji, zapewnienie
badanego, ze interesuja nas jego/jej opinie oraz ze nie ma odpowiedzi oczekiwanych.

643
644
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powody braku aktywnosci. W kolejnej czesci tego bloku rozwinieto
watki dotyczace roznych form aktywnosci spotecznej. Po pierwsze, pyta-
nia dotyczyly oceny i zaangazowania w tworzenie przekazu medialnego,
w tym réwniez aktywnosci w social mediach, charakteru tej aktywnosci,
motywacji do podejmowania aktywnosci lub zaniechania udzialu oraz
uzytecznosci dziatan. Po drugie, pytano o udzial w zyciu publicznym.
Badano postawy wobec panstwa i narodu: poczucie przynaleznosci,
autoidentyfikacja jako patriota/patriotka, praktyki zwigzane z zyciem
obywatelskim i wyborczym. Po trzecie, pytano o rodzing jako wartos¢:
o range zycia rodzinnego i relacji z najblizszymi, plany zwigzane z za-
lozeniem wlasnej rodziny, w tym preferowanego modelu rodziny. Blok
zamykala rozmowa o ekologii i postrzeganiu kryzysu klimatycznego —
pytano badanych o ich indywidualne postawy i praktyki podejmowane
na rzecz srodowiska naturalnego.

Blok II: drugg cz¢s$¢ badania otwierala dyskusja o relacji pomiedzy aktywnoscia
spoleczng a dzialaniami podejmowanymi przez Kosciot katolicki. Chcac
uzyska¢ informacje, czy badani postrzegaja Kosciol jako instytucje/
wspdlnote spolecznie uzyteczng, pytano o role Kosciola w dziatalnosci
pomocowej i charytatywnej. Waznym elementem tego bloku byla roz-
mowa o autoidentyfikacji badanego w kontekscie wiary, przynaleznosci
do wspdlnoty, religijnosci. Postawiono pytania o role religii w codzien-
nosci badanego, o jego zaangazowanie w praktyki religijne. Osoby
deklarujace si¢ jako religijne pytano o relacje ze wspolnotg parafialna,
przynalezno$¢ do wspdlnot przyparafialnych lub religijnych. Osoby
deklarujace si¢ jako niezaangazowane w zycie religijne pytano o dyna-
mike takich postaw w przeszlo$ci oraz relacje z osobami wierzgcymi.

Blok III: niezaleznie od stopnia deklarowanej religijnosci, trzeci blok zostal
poswigcony lekcjom religii w szkole. Pytano o uczestnictwo w tych
lekcjach (rowniez o zmiany, jakie zaszty w tej kwestii we wczesniejszych
latach edukacji), opinie o jako$ci ksztalcenia, sens zajg¢, system ocenia-
nia. Uczestnicy badania zostali poproszeni o rozwazenie miejsca zaje¢
religii (szkola vs sale parafialne) oraz jej fakultatywnego charakteru.
Pogtebiono kwestie wptywu lekeji religii na proces edukacyjny, rozwoj
duchowy, religijny, psychologiczny i spoteczny. Pytano o wplyw tego
przedmiotu na wychowanie do stuzby. Rozmawiano réwniez o roli
katechety i postrzeganiu jego/jej pracy jako postugi.

Blok IV: ostatni z blokéw merytorycznych dotyczyl rozumienia pojecia
stuzby. Pytano zaréwno o spontaniczne skojarzenia ze ,sluzbg”,
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jak i szczegotowo o ,stuzbe czlowiekowi” i ,stuzbe stowu Bozemu”.
Poglebiano rozmowe o watki dotyczace praktyk zwigzanych z okreslo-
nymi rodzajami stuzby. Rozwinigto watek predyspozycji osobistych do
podjecia stuzby w wymiarze spolecznym i religijnym. Maturzysci byli
proszeni o zastanowienie si¢ nad wlasnymi praktykami i rozpatrzenie
ich w kontekscie podejmowania stuzby. Proszono o wskazanie moty-
wagcji, inspiracji i planéw zwigzanych ze stuzba.

Zakonczenie: wywiad konczono rozmowa o planach dotyczacych przysztosci
w odniesieniu zaréwno do stuzby, aktywnosci spotecznej, jak i planéw
naukowych i zawodowych.

b. Opis narzedzia do badan ilo$ciowych®*

Do realizacji badan ilo§ciowych postuzono si¢ kwestionariuszem ankietowym.
Wykorzystany zostal do rejestracji odpowiedzi respondentéw. W trakcie trwa-
nia ilo$ciowej cze¢séci badania kwestionariusz ankiety on-line byt dostepny pod
linkiem maturzysci.webankieta.pl/ i zawieral 36 pytan — zaréwno zamknietych,
jak i otwartych. Dzieki wykorzystaniu narzedzia internetowego zastosowano
automatyczne filtry pytan (okreslone pytania nie byty wyswietlane tym respon-
dentom, ktérych dana kwestia nie dotyczyta). W ankiecie zostaly poruszone
zagadnienia takie jak:

 stopien podzielanych wartosci (nauka, praca, rodzina, przyjaciele, zna-

jomi, czas wolny, Ojczyzna, religia, ekologia),

« planowanie zycia rodzinnego w przysztosci (praktyki, modele),

« autoidentyfikacja religijnosci niezaleznie od praktyk,

o religijnos¢ rodzicow,

 praktyki religijne,

« stosunek do roli i wptywu Kosciota katolickiego w Polsce,

« zaangazowanie obywatelskie,

» partycypacja w organizacjach i wspdlnotach (motywacje, przeszkody),

» doswiadczenie zwigzane z wolontariatem (motywacje, przeszkody),

« rozumienie ,stuzby drugiemu cztowiekowi” (deklaracje zaangazowania),

« rozumienie ,stuzby sfowu Bozemu” (deklaracje zaangazowania),

 udzial w lekcjach religii (lub motywacja rezygnaciji),

646 Caty formularz ankiety znajduje sie w aneksie.
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« ocena lekdji religii (ocena prowadzenia, postrzeganie katechety, iden-
tyfikacja korzysci ptynacych z udziatu),
« relacja miedzy lekcjami religii a zaangazowaniem si¢ w dzialania po-
mocowe,
« preferowane miejsce i forma nauczania religii,
« metryczka: ple¢, miejsce zamieszkania, wojewddztwo (szkoty), miej-
scowos¢ szkoty, deklaracja statusu ekonomicznego.
Calo$¢ ankiety zostala zamknieta mozliwo$cig wpisania uwag do badania lub
dodania komentarza dotyczacego poruszanych kwestii.

4, Organizacja i przebieg badan®"’
a. Organizacja i przebieg badan jakosciowych

Ze wzgledu na sytuacje epidemiczng badanie jakosciowe zostalo przeprowadzone
za pomoca dogodnych dla badanych, internetowych platform, m.in. MS Teams.
Do poglebionych wywiadéw indywidualnych za pomocg metody ,,kuli $nieznej”
zrekrutowano 30 maturzystow (w roku szkolnym 2020/21). W doborze proby
dbano o zréznicowanie rozmdéwcoéw pod katem: plci, miejsca zamieszkania (mia-
sto/wie$), poziomu religijnoéci®*®. W jakos$ciowej czesci badania wzigto udziak:

+ 19 kobiet i 11 mezczyzn,

» 9 0sob deklarujacych sie jako ateisci, 4 osoby deklarujace sie jako wie-
rzace, lecz niezaangazowane lub niepraktykujace, oraz 17 oséb dekla-
rujacych sie jako wierzace,

16 badanych mieszkalo w miescie (w tym 7 w matym miescie), 8 uczestni-
kéw mieszkato w tzw. suburbium — mniejszej lub wigkszej miejscowosci
pod duzym miastem, gdzie zycie spoleczne jest w duzej mierze od tego
miasta uzaleznione, 5 uczestnikéw mieszkalo na wsi.

W pierwszym etapie przeprowadzono badania pilotazowe z udzialem 8 oséb.

Wykazaly one poprawnos¢ procedury badawczej. Nastepnie przeprowadzono
pozostate wywiady.

647 Badania, na zlecenie autora monografii, zostaty zrealizowane przez Instytut Statystyki Kosciota

Katolickiego, ktdry wchodzi w sktad Osrodka Zaawansowanych Badan Spotecznych. Badania byty
dofinasowane przez Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszyriskiego w ramach Srodkéw przyznawa-
nych na badania statutowe.

648 Szczegbtowa struktura uczestnikéw wywiaddw znajduje sie w aneksie.
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Material pochodzacy z wywiadéw, po pelnej transkrypcji, byl analizowany
wedlug 3 gltéwnych linii kategorii analizy, ktére odpowiadajg gtéwnym zalo-
zeniom teoretycznym (obraz lekcji religii i Kosciota, stuzba stowu Bozemu,
stuzba czlowiekowi). Calo$¢ materialu w formie spisanej obejmowata ponad
czterysta stron.

Material zostat przeanalizowany za pomocg 22 kodéw analitycznych®*’.
W prezentacji materialu fragmenty wywiadow opatrzone sg sygnaturami skla-
dajacymi si¢ z 4 znakow, wskazujacych na cechy spoteczno-demograficzne
rozmowcy:

o k- kobieta, m - mezczyzna,

« m - miasto i male miasto, s — subsurbium, w - wies,

» a - ateista, r - religijny (réwniez niezaangazowany),

o liczba porzadkowa.

b. Organizacja i przebieg badan ilosciowych

Zbieranie danych w ilo$ciowej czgsci badania empirycznego trwalo w okresie
miedzy 18 marca 2021 roku a 3 maja 2021 roku (czyli do rozpoczecia egzaminow
maturalnych w Polsce).

Rekrutacja byta prowadzona dwutorowo: poprzez dyrektoréw licedw ogdlno-
ksztalcacych, a nastgpnie poszczegolnych nauczycieli oraz za pomocg wydzialow
katechetycznych kurii diecezjalnych®*®. Do wszystkich kierowano informacje
o badaniu wraz z zaproszeniem i prosba o redystrybucje linku do kwestiona-
riusza wér6d maturzystow®".

Pierwszym etapem, zgodnie z zalozeniami metodologicznymi, bylo bada-
nie pilotazowe. Obejmowalo ono pierwsze 30 w pelni poprawnie wypelnione
ankiety. Dzialanie to wykazalo poprawnos¢ zalozonej procedury badawczej.

W trakcie badania zbudowano baze analityczng, ktora zawierala odpowiedzi
1371 respondentéw®>. Caly zbior danych zostal przewazony przez zmienne:

649 | ista szczegdtowych koddw znajduje sie w aneksie.

650 Rozestano prosby do wydziatéw katechetycznych wybranych diecezji w Polsce. Kluczem byta tro-
ska o rbwnomierny podziat geograficzny. Baza szkdt licealnych zostata wyselekcjonowana w podobny
sposob i stworzona na podstawie danych dostepnych na stronie: https://rspo.men.gov.pl/.

851 Tres$é tego pisma przewodniego znajduje sie w catosci w aneksie.

W kuriach diecezjalnych, ze wzgledu na rozpowszechnianie zaproszenia do badan miedzy
innymi poprzez wydziaty katechetyczne, zaszto ryzyko, ze badania zostaty obcigzone nadreprezen-
tacja osdb gteboko wierzacych. Z tego powodu zrealizowana préba zostata pomniejszona o owa

652
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wojewoddztwo oraz pte¢®

SPSS Statistics.

. Material zostal przeanalizowany w programie IBM

5. Charakterystyka srodowiska badawczego

Docelowa grupe badawcza stanowili uczniowie klas maturalnych szkoty $red-
niej, czyli osoby od 18 do 19 roku zycia. W tym okresie mtodzi ludzie koncza
etap edukacji szkolnej i osiagaja dojrzalo$¢ plciowa, zwieksza sie ich stopien
wrazliwosci, poszerzaja si¢ takze horyzonty intelektualne. Po zdanym egzaminie
maturalnym podejmujg zazwyczaj funkcje czlowieka dorostego.

Uczniowie w tym wieku s3 na etapie budowania wlasnej tozsamosci.
Odczytuja swoje mozliwos$ci oraz pragnienia i podejmujg probe ich realizacji,
konfrontujac si¢ w ten sposdb z wyzwaniami spolecznymi. Odkrywaja takze
wlasne powolanie zyciowe na plaszczyznie duchowej, osobistej, zawodowej,
spolecznej czy §wiatopogladowej. W tym okresie mogg osiggac réwniez poczucie
satysfakcji ze swoich pierwszych decyzji jako osoby pelnoletnie w wymiarze
zycia spolecznego, kulturowego czy religijnego®*.

Na etapie konczenia edukacji szkoty sredniej wzrasta takze zdolnos¢ do
wysitku intelektualnego. Ksztaltujg si¢ plany odnosnie do wlasnej przysztosci.
Towarzysza temu okresowi pytania o celowos¢ zycia. Zgodnie z klasycznym
ujeciem piagetowskim istotnym osiggnieciem tego okresu jest uksztaltowa-
nie si¢ abstrakcyjnego myslenia formalno-logicznego. Dialektyka poznawcza
prowadzi z kolei do konfrontacji ze sprzeczno$ciami wystepujacymi w rzeczy-
wistosci. W sferze emocjonalno-motywacyjnej pojawiaja si¢ pragnienia udziatu
w réznego rodzaju grupach spofecznych. Towarzyszy temu przekonanie o nie-
zaleznosci uczuciowej. Na plaszczyznie relacji osobowej zwigksza sie zdolnoé¢
do zaangazowania emocjonalnego, bezinteresownosci oraz obdarowywania.
Zdaniem L. Kohlberga, trudno przed ukonczeniem 20 roku zycia osiagnac

nadreprezentacje. Odsetek osdb deklarujacych sie jako gteboko wierzace w probie wynosit 11,6,
za$ zgodnie z danymi Gtéwnego Urzedu Statystycznego odsetek oséb gteboko wierzacych w wieku
16-24 lat odnotowano na poziomie 4,8 % (por. Raport GUS, Jakos¢ zycia i kapitat spoteczny w Pol-
sce, Warszawa 2020, s. 113). Drogg losowa z bazy analitycznej zostaty wytaczone 82 obserwacje, co
pozwolito zredukowaé problem nadreprezentacji grupy gteboko wierzacych. Tym samym liczba
rekordéw zmniejszyta sie z 1453 do 1371.
833 Szczegbtowa tabela z warto$ciami wskaznika wagi analitycznej znajduje sie w aneksie.

Por. E. Rydz, Ksztattowanie sie religijnosci mtodziezy szkét ponadgimnazjalnych, w: J. Stala
(red.), Wychowanie mtodziezy na poziomie szkét ponadgimnazjalnych, Tarnéw 2007, s. 21-40.
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pelna dojrzalos¢ spoteczno-moralna. Stad tez u mtodych os6b pojawiac sie moga
sktonnosci do konformizmu i autonomii praw i zasad etycznych®.

C. Walesa podkresla natomiast, ze w sferze religijnej ksztaltuje sie postawa
autonomii, nazywana przez innych autoréw ,,stadium interioryzacji” badz tez
»okresem abstrakcyjnego myslenia religijnego”. Mloda osoba pragnie samo-
dzielnie decydowa¢ o swoich dazeniach i pragnieniach religijnych. Dokonuje
rewizji tresci religijnych. Towarzysza temu czgsto sprzeczne doznania, poczucie
zagubienia i dezorientacji. Pobozno$¢ nie ma juz charakteru heteronomicznego,
ale zmierza w kierunku samodzielnosci. Moze temu towarzyszy¢ wewnetrzny
kryzys lub obnizenie poziomu zaufania do siebie i innych. Jako pozytywne
zjawisko nalezy odczyta¢ fakt, ze wéréd poznawanych atrybutéw Boga poja-
wia sie czesto potrzeba relacji osobistej. Towarzyszy temu mniej lub bardziej
swiadome poszukiwanie wsparcia duchowego ze strony wspdlnoty oséb wie-
rzacych. Mlodziez wlasciwie poprowadzona na plaszczyznie religijnej moze
charakteryzowac¢ si¢ duza dynamika w dziataniach na rzecz wspdlnoty Kosciota
lub drugiego cztowieka. Sprzyjaja temu takie cechy, jak: spontanicznos¢, otwar-
to$¢, szczeros$é, zdolnos¢ do modyfikacji schematéw, dgzenie do rozwoju®®.

Wszystkie te cechy, charakterystyczne dla mlodziezy znajdujacej si¢ na progu
doroslego zycia, sprawiaja, ze sa to osoby, ktore przy odpowiedniej formacji
religijnej, moralnej oraz spolecznej bytyby zdolne do podjecia réznorakich form
stuzby czy to na rzecz postugi stowu Bozemu, czy wzgledem innego czlowieka
lub spoteczenstwa®”’.

Adresatami badan empirycznych stali si¢ uczniowie klas maturalnych, kon-
czacy szkolng edukacj¢. Wraz z ukonczeniem szkoty $redniej, zgodnie z doku-
mentami programowymi katechezy Kosciofa katolickiego w Polsce, konczy si¢
zorganizowana w strukturze i formie lekcja religii. Uczniowie, ktorzy zostali
poddani badaniom w pierwszych miesigcach 2021 roku, mieli za sobg prawie
dwanascie lat edukacji szkolnej i religijnej (nie uwzgledniajac etapu przedszkol-
nego). Byly to zatem osoby, ktére w zalozeniach teoretycznych spotkaly si¢
w ramach lekgji religii ze wszystkimi proponowanymi tresciami, wynikajacymi

835 Ppor. B. Harwas-Napierata, J. Trempata, Psychologia rozwoju cztowieka. Charakterystyka okre-

sow zycia cztowieka, Warszawa 2000, s. 188-189.

656 Por. Cz. Walesa, Struktura religijnosci cztowieka. Analiza psychologiczna, ,Zeszyty Naukowe
KUL” 41 (1998) 3-4, s. 3-48; tenze, Antycypacja wtasnej religijnosci u mtodziezy (rozwojowe badania
0s6b w wieku od 12 do 24 lat), w: ,,Horyzonty Psychologii” 2 (2012), s. 25-56.

837 Por. A. Krdlikowska, Pojecia religijne mtodziezy, Krakdéw 2008, s. 42-57; K. Misiaszek, Mtodziez
a nauczanie religii w szkole, w: R. Sadowski (red.), Mtodziez i jej swiat. Biblioteka Towarzystwa Nauko-
wego Franciszka Salezego, Warszawa 2020, s. 20-33.
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z zalozen programowych®*®. Tresci te ksztaltowaty ich obraz wspolnoty Kosciota,
swiadomos¢ oraz postawe stuzby w odniesieniu do stowa Bozego oraz drugiego
czlowieka.

Liczba maturzystow w Polsce w roku szkolnym 2020/21 wynosita okolo 250
tysiecy®”. Prezentowane ponizej dane, bedace wynikiem badan jako$ciowych
i ilosciowych, majg na celu przyblizenie obrazu badanej grupy spotecznej - jej
pogladow i cech. Zawieraja podstawowe informacje pozwalajace lepiej odczytaé
i zinterpretowa¢ dalszg czes$¢ badan.

a. Charakterystyka badanych maturzystéw
na podstawie badan jako$ciowych

Zainteresowania

Dokonujac analizy badan jakos$ciowych, warto zwroci¢ uwage na kwestie de-
klarowanych zainteresowan badanej grupy. Panorama kwestii, ktérymi intere-
sujg si¢ badani maturzysci, jest niezwykle szeroka. S wérdd nich osoby, ktére
lubig po$wiecac¢ swoj wolny czas na tworzenie rysunkéw lub kolazy. Pojawiaja sie
takze odpowiedzi pokazujace, ze gléwnym zainteresowaniem jest czytanie
ksigzek o rdznorodnej tematyce. Kto$ inny deklaruje, Ze interesuje si¢ filmami
o tematyce psychologicznej. Posrod wynikéw badan znajduja sie tez odpowie-
dzi ankietowanych sugerujace zainteresowanie, poza obowigzkami szkolnymi,
szeroko rozumiang sztuka i dziataniami artystycznymi.

Znaczna cze$¢ ankietowanej mlodziezy deklaruje, Ze jej zainteresowaniem
jest szeroko pojmowany sport. Pojawiajg sie rowniez odpowiedzi, z ktérych
wynika, ze wiekszos$¢ czasu wolnego osoba ankietowana poswieca na fotografie
lub na wyszukane formy zainteresowan, takie jak np. kolekcjonowanie broni
palnej. Respondenci wskazujg tez wyraznie, ze ograniczenia spoleczne zwigzane
z pandemig COVID-19 w znacznym stopniu ograniczyty réwniez mozliwosci
spedzania czasu wolnego i rozwijania indywidualnych zainteresowan.

658 Por. PDK 82-87; PPK 2010, s. 9-12; PNR 2010, s. 9-10.

839 Ppor. https://wyniki.dlamaturzysty.info/s/4059/80885-Liczba-maturzystow-w-Polsce-maj.htm
(data dostepu: 10.05.2021). Sa to dane szacunkowe uwzgledniajace informacje z roku 2020. W chwili
opracowywania badan nie byto danych na rok 2021.
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Analizujac wszystkie odpowiedzi zmierzajace do okreslenia zaintereso-
wan lub form spedzania czasu wolnego, mozna zauwazy¢, ze w nielicznych
przypadkach (dokladnie czterech) sg to zajecia, ktore realizuja sie poprzez
szeroko rozumiang stuzbe wzgledem czlowieka lub spoteczenstwa. Jedna
z ankietowanych deklaruje, ze lubi prace z ludzmi i w przyszlosci chciataby
swoje zainteresowania polaczy¢ z robieniem czego$ dobrego dla innych, by¢
moze w zakresie pomocy psychologicznej. Kolejna ankietowana osoba stwier-
dza, ze rozwijajac swdj talent muzyczny, chciataby dawa¢ rados¢ i pomagac
innym w ich zyciu. Inny ankietowany maturzysta zapewnia, Ze bardzo lubi
rozmawiac z ludzmi. Okresla siebie jako osobe spoleczng. Na uwage zastuguje
takze odpowiedz innej osoby badanej, ktora przekonuje, ze przestrzen dzia-
tania na rzecz innych jg ozywia, a inspiracje do tego typu aktywnosci czerpie
z ksigzek J. Pulikowskiego. W wypowiedzi zaznacza takze, ze wybierajac
kierunki swoich zainteresowan, nalezy mysle¢ zaréwno o innych osobach,
jak i o sobie samym. W zadnej wypowiedzi nie odnotowano, by ktokolwiek
interesowal si¢ w swoim czasie wolnym sprawami zwigzanymi ze wspolnota
Kosciola lub stuzba na rzecz stowa Bozego.

Przysztos¢

Réwniez szeroka panorama odpowiedzi pojawia si¢ w pytaniach o przyszlos¢
ankietowanych maturzystéw. Zazwyczaj chca ukonczy¢ studia, ktére beda
realizacjg ich zainteresowan zyciowych. Pojawia sie takze tendencja u oséb
pochodzacych ze wsi, wskazujaca, ze przysztos¢ swoja wiazg z duzymi miastami
badz wyjazdem za granice.

O wiele czesciej w odpowiedziach odno$nie do przyszlosci pojawiaja sie
deklaracje zmierzajace w kierunku podjecia stuzby cztowiekowi czy to pojetej
jako praca nauczycielki jezyka angielskiego, czy powigzanej z wyjazdem na misje
i niesieniem pomocy potrzebujacym. Wiele osob deklaruje swoje zaangazowanie
spoleczne oraz chec stuzby dla swojej rodziny, bliskich lub przyjaciét. Jedna
z respondentek méwi o tym nastepujgco®®: ,[...] na pewno chciatabym robi¢
co$ dobrego. I tym, co mam, dzieli¢ si¢. W jakiej formie i organizacji to cigzko
powiedzie¢. W jakiej przestrzeni? Wydaje mi sig, ze poki mam te site do dzia-
tania, to warto to wykorzysta¢. Dobro wraca. Wlasnie dzielenie si¢ daje duzo

660 We wszystkich cytowanych odpowiedziach zachowano oryginalna sktadnie oraz styl.
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radosci [...], nawet w ogole pomijajac satysfakcje, to wydaje mi sie, ze praca
na rzecz spotecznosci, pomoc potrzebujacym. Nie taka pomoc, ktéra ograni-
cza sie do pomocy finansowej. Tylko taka pomoc, ktdra jest zwiazana z jaka$
dzialalnoscia. Jest tez bardzo duzg warto$cig. Zdecydowanie chciatabym sie¢
angazowaé w co$ takiego”®®!. Poszczegolni ankietowani deklarujg takze cheé
podjecia stuzby w organizacjach charytatywnych lub wolontariacie.

Trzy osoby z badanej grupy deklaruja, ze w przysztosci chca podjaé si¢ stuzby
na rzecz postugi dla stowa Bozego czy to poprzez diakonie Ruchu Swiatto-Zycie,
czy poprzez duszpasterstwo akademickie.

Posréd ankietowanych pojawita si¢ jedna odpowiedz, wyrazajaca che¢ do
podjecia w przyszlosci stuzby czy to w wymiarze spotecznym, czy rodzinnym,
z zaznaczeniem: ,,Zeby nie bylo tak, ze ja musze to robi¢, tylko zebym zrobita
to tak, ze ja chce to robi¢ i kiedy bede chciata to robi¢”**%. Widoczne sg takze
tendencje do bagatelizowania odpowiedzi zwigzanych z przeszloscia: ,,Jeszcze
kilka lat temu nad tym si¢ nie zastanawialam. Bylam bardzo taka otwarta na
wszystko, co moze si¢ wydarzy¢. W ogdle planowatam, ze pojade na misje
do Afryki albo bede grata na gitarze. Ojejku, ile tych planéw byto! [...] Tak
naprawde ode mnie zalezy, co bedzie si¢ dzialo w przysztosci, ale musze inwe-
stowa¢ w terazniejszos$¢, zeby tak naprawde w przysztosci dobrze si¢ toczylo.
Nie zastanawiatam sie za bardzo, jak to bedzie, co to bedzie. Czy znajde prace?
Czy nie znajde pracy? W ogdle, kiedy to wszystko sie uda?”*®.

Patrzac calo$ciowo na wypowiedzi ankietowanych osob, mozna stwierdzi¢,
ze ich deklaracje nie sg zorientowane na kariere zawodowa lub poszukiwa-
nie stawy i sukcesu. Pojawiaja si¢ wyrazne glosy o checi ukonczenia studiow
i znalezieniu pracy. Jednak wigkszo$¢ badanej mtodziezy w blizszej lub dalszej
przysztoéci planuje podjecie szeroko rozumianej stuzby dla czlowieka lub dla
stowa Bozego.

Demotywacja

Analizujac poszczegdlne punkty wywiadéw poglebionych, mozna takze za-
uwazy¢ momenty, ktére wplywaly na osoby ankietowane w sposéb demo-
tywujacy co do podjecia jakiejkolwiek formy stuzby. Wielu z nich nigdy nie

661

Wywiad o sygnaturze kmr_10.
Wywiad o sygnaturze kmr_4.
Wywiad o sygnaturze ksr_25.
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spotkalo sie z propozycja lub zaproszeniem do udziatu w jakichkolwiek grupach
wychowujacych do stuzby. Pojedyncze osoby przytaczaja takze argumentacje
wyjasniajaca, dlaczego nie zaangazowaly si¢ w zadne formy pomocy drugiemu
czlowiekowi. Najczestsza przyczyna jest brak czasu wolnego na skutek nadmier-
nych obowigzkoéw szkolnych lub w gospodarstwie domowym. Pojawia sie takze
problem czasu spedzonego w komunikacji miejskiej w zattoczonych miastach.
Jedna z 0s6b ankietowanych deklaruje, ze nie angazuje si¢ w zadnego rodzaju
stowarzyszenia lub grupy pomocowe, gdyz ,,woli sie samorealizowa¢”*®*,
Czynnikiem demotywujacym lub uniemozliwiajagcym zaangazowanie
w stuzbe na rzecz cztowieka lub stowa Bozego jest takze sytuacja pandemiczna.
Ankietowani podkreslaja, Ze ograniczenia spoleczne uniemozliwily im realne
kontakty, a komunikacja interpersonalna zostala ograniczona jedynie do form
elektronicznych. Pojedyncze osoby stracily takze nadzieje na odbudowanie
dawnych relacji lub powrét do aktywnego udziatu w zyciu spotecznym.

b. Charakterystyka badanych maturzystéw na podstawie badan
jakosciowych

Jednym z kluczowych pytan, na ktére odpowiedzi pozwalaly zobrazowac
sytuacje spoleczng i moralng badanych maturzystéw, byla identyfikacja
hierarchii warto$ci mtodych ludzi. Respondentéw poproszono o wskaza-
nie, w jakim stopniu uwazajg wymienione kwestie za wazne w swoim zZyciu.
Inspiracja do tak sformulowanego pytania oraz kafeterii odpowiedzi byty
badania Europejskiego Sondazu Spolecznego w odniesieniu do oséb mto-
dych®®®. Odpowiedzi ankietowanych pozwalajg stwierdzié, ze warto$cia naj-
bardziej ceniong jest rodzina. W podobnym stopniu badana miodziez ceni
sobie warto$¢ przyjazni i relacje ze znajomymi, za$ w stopniu najmniejszym
wartos$¢ Ojczyzny, religii i ekologii®®®.

664 Wywiad o sygnaturze mma_13.

665 Por. P.B. Sztabifski, D. Przybysz, F. Przybysz (red.), Polska - Europa. Wyniki Europejskiego
Sondazu Spotecznego 2002-2018/19, Warszawa 2020.

666 Odpowiedzi na to pytanie omdwione s szczegétowo w dalszej czesci niniejszego opracowania.
W tym miejscu umieszczone sg jedynie z racji pogladowych, aby wspomdc catoéciowe wyobrazenie
o badanej mtodziezy.
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Wykres 1. Istotne wartosci w zyciu cztowieka®®’

(P2: Prosze wskazac, w jakim stopniu uwazasz wymienione kwestie za wazne w swoim zyciu; n = 1369)
Zrédto: badania wtasne.

Niezaleznie od udziatu w praktykach religijnych, 56% ankietowanych uwaza
siebie za osoby wierzace, 9,1% — za osoby gleboko wierzace, 20,7% deklaruje sie
jako niezdecydowane w kwestii wiary, natomiast 14,2% — jako osoby niewierzace.
Konfrontujac uzyskane dane z innymi badaniami mlodziezy przeprowadzo-
nymi i opisanymi przez M. Sroczynska w 2015 roku, mozna zauwazy¢ zblizone

867 Wykres w tym miejscu ma jedynie funkcje pogladowa. W sposéb szczegbtowy jest przedsta-

wiony w dalszej czesci pracy.
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proporcje pomiedzy poszczegdlnymi grupami maturzystow®®®. Celem glebszej
weryfikacji tych danych dokonano takze zestawienia wynikéw z badaniami
zespolu Pracowni Badawczej Polskiego Pomiaru Postaw i Wartosci (PPPiW)
UKSW pod kierownictwem S. Zareby, opublikowanymi w 2020 roku. Badania
te zatytulowane byty Wolnosé wyboru czy przymus zwyczaju? Poddana im byta
mlodziez akademicka. Réznice w danych procentowych odnosnie do praktyk
religijnych w najmlodszym przedziale wiekowym (18-20 lat) sg bardzo niskie
i nieznaczgce z punktu widzenia socjologicznego®®.

14,204 9.1%

20,7%

= glehoko wierzaca  Bwierzaca = niezdecydowana w lov estii wiary niew ierzaca

Wykres 2. Postawy wiary
(P6: Niezaleznie od udziatu w praktykach religijnych, czy uwazasz sie za osobe...; n = 1356)
Zrodto: badania wiasne.

Okreslajac religijnos¢ cztonkdw swojej rodziny, respondenci w 57,6% wska-
zali, ze ojciec i matka s3 osobami wierzacymi; 29,6% badanych postrzega swoje
matki jako osoby gleboko wierzace, natomiast 4% — jako niewierzace; 16%
widzi w swoim ojcu osobe gleboko wierzaca, natomiast 10% okresla ojca jako
niewierzacego.

668 W badaniach M. Sroczyriskiej 7,1% ucznidw okreslito sie jako gteboko wierzacy. W przypadku

pozostatych deklaracji dominowaty osoby obojetne (12%) nad niezdecydowanymi (10%) i niewierza-
cymi (4,7%). Na przestrzeni lat widoczny jest wzrost odsetka osdb deklarujacych sie jako niewierzace
24,7% w2015 roku na 14,2 % w 2021 roku. Por. M. Sroczynriska, Wartosci religijne i orientacje rytualne
wspotczesnej mtodziezy w refleksji socjologicznej, ,Kontekst Spoteczny” 2015, t. 3, nr 1 (5), s. 55-71.

889 Ppor. S. Zareba, Wolno$¢ wyboru czy przymus zwyczaju? Mtodziez akademicka w dobie pandemii
o religii, duchowosci i moralnosci, t. 2, Poznan 2020.
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20,7%

20,0 6,0% 164% 1490,

9,1% 8,7% 10,0%
. 1 il Eo
0,0 |

gleboko wierzaca wierzaca niezdecydowana w niewierzaca

kwestii wiary

mautoidentyfikacja ™ matka ®ojciec

Whykres 3. Autoidentyfikacja religijna w relacji do cztonkéw rodziny

(P7: Jak okreslitbys/tabys religijnos¢ cztonkdw swojej rodziny: 7.1 Jak okreslitbys/tabys religijnos¢ cztonkéw swojej
rodziny - matka; 7.2 Jak okreslitbys$/tabys religijnos¢ cztonkéw swojej rodziny - ojciec; n = 1366)
Zrédto: badania wtasne.

Sposrod badanej grupy 84% deklaruje swoj udzial wlekeji religii, 15,1% dekla-
ruje, ze w lekcji religii uczestniczyto, ale z niej zrezygnowato, 1% respondentéw
nigdy nie uczestniczylo w lekgji religii.

1%
15%

84%

=Tak = Nie, zrezygnowalem/lam z ucz¢szczania = Nie, nigdy nie uczeszczalem/lam

Wykres 4. Udziat w lekgji religii
(P22: Czy uczeszczasz na lekcje religii w szkole?; n = 1368)
Zrédto: badania wiasne.
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Wsréd respondentdw 38% stanowili mezczyzni, 62% — kobiety. Co do miejsca
zamieszkania to 11,2% badanych maturzystéw deklarowato, ze mieszka w duzym
miescie, 5,3% — na przedmiesciach lub obrzezach duzego miasta, 41,1% — w $red-
nim lub malym miescie, natomiast 42,5% — na wsi.

Sposréd badanych maturzystéw 94,5% zadeklarowalo, ze uczeszcza do szkoty
w miescie, natomiast 5,5% jako miejsce usytuowania swej szkoty wskazalo wies.

62%

= kohieta =meZczyzna

Woykres 5. Podziat respondentéw ze wzgledu na ptec
(P32. Prosze podaj swoja ptec¢; n = 1372)
Zrodto: badania whasne.

mDuie miasto = Przedmiescia lub obrzeia duzego miasta = Srednie lub male miasto = Wies

Wykres 6. Miejsce zamieszkania
(P33: Miejsce zamieszkania; n = 1366)
Zrédto: badania wtasne.
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W celu optymalizacji danych zastosowano wagi analityczne, uwzgledniajace
strukture populacji i miejsce zamieszkania®”°. Pozwolito to wyodrebni¢ prébe ba-
dawcza na poziomie 1372. Reprezentowane byty wszystkie wojewodztwa. Posrod
respondentéw zdecydowanie dominowali mieszkancy wojewodztw: mazowiec-
kiego, lubelskiego, pomorskiego, dolnoslaskiego i warminsko-mazurskiego.

Tabela 1. Rozktad lokalizacji respondentéw pod wzgledem wojewédztw
(P34: Wojewodztwo, w ktérym chodzisz do szkoty; n = 1372)

Wojewddztwo (szkoty) Liczba respondentéw
dolnoslaskie 199
kujawsko-pomorskie 19
lubelskie 233
lubuskie 2
tédzkie 3
matopolskie 12
mazowieckie 290
opolskie 12
podkarpackie 6
podlaskie 77
pomorskie 216
Slaskie 64
Swietokrzyskie 3
warminsko-mazurskie 181
wielkopolskie 23
zachodniopomorskie 32
Ogodtem 1372

Zrodto: badania whasne.

670 W tym celu postuzono sie danymi odnoszacymi sie do o$wiaty i wychowania w roku szkolnym

2018/19. W tymze roku szkolnym badana mtodziez rozpoczynata swoja edukacje w szkole $redniej.
W chwili opracowywania niniejszych badan nowsze dane nie byty dostepne. Por. Gtéwny Urzad
Statystyczny, Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2018/2019, Warszawa-Gdarisk 2019, s. 30nn.
Publikacja w formie PDF, w: https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/edukacja/edukacja/oswiata-
i-wychowanie-w-roku-szkolnym-20182019,1,14.html (data dostepu: 05.05.2021).
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Sposrdéd respondentdw 57,7% okresla sytuacje gospodarstwa domowego
swej rodziny jako dobra, zaznaczajac odpowiedz, ze starcza im na wiele, bez
specjalnego oszczedzania. Z kolei 21,7% badanych swoja sytuacj¢ ekonomiczng
okresla jako $rednig, przy czym czuja si¢ oni przymuszeni do oszczedzania na
powazniejsze zakupy. Natomiast 18,6% respondentéw uwaza, ze Zyje na bardzo
dobrym poziomie ekonomicznym i moze pozwoli¢ sobie na pewien luksus.
Jedynie 1,7% stwierdza, ze rodzina zyje skromnie, a 0,2% deklaruje, ze nie starcza
im nawet na podstawowe potrzeby.

Zyjemy bardzo biednie —nie starcza mi (nam)
nawet na podstawowe potrzeby

i._vjem_v skrommie — musimy na co dzien bardzo
oszezednie gospodarowad
Zyjemy irednio — starcza nam ma co dzien, ale _ 21704
musimy oszczedzaé na powazniejsze zakupy -
e e e b 7%
specjalnego oszezedzania '

Zyjemy bardzo dobrze —moge (mozemy) pozwolié
i ; I 15.6%
sobie na pewien luksus

Woykres 7. Sytuacja ekonomiczna respondentéw

(P36: Ktére z wymienionych okreslen najlepiej charakteryzuje sytuacje w Twoim gospodarstwie domowym?;
n=1358)
Zrédto: badania wtasne.
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OBRAZ LEKCJI RELIGII ORAZ KOSCIOLA

Niniejszy rozdzial stanowi prezentacje i analize wynikéw badan ilosciowych i ja-
kosciowych, ktdre zostaly przeprowadzone wsrod ucznidéw klas maturalnych na
terenie calej Polski. Pierwsza cz¢s$¢ prezentacji i analizy wynikow, zgodnie z kon-
strukcja czesci teoretycznej pracy, przedstawia t¢ czes¢ badan, ktora odnosi sie
do obrazu Kosciola. Lekcja religii, ktéra w polskiej rzeczywistosci odbywa si¢
w szkole i stanowi integralne ogniwo postugi katechetycznej, jest sposobem
urzeczywistniania si¢ Kosciota, rozumianego jako wspoélnota o charakterze
bosko-ludzkim. Niniejszy rozdzial prezentuje wypowiedzi ankietowanych na
temat lekcji religii, w ktorej uczestniczyli i ktora stanowi rzeczywistos¢, poprzez
jaka poznajg wspolnote Kosciota.

Uczeszczanie na lekcje religii przez szereg lat oraz branie udzialu w zy-
ciu religijnym we wlasnej rodzinie i parafii ksztaltuje tozsamos¢ religijna
mtlodych oséb. Wyraza si¢ ona poprzez mniej lub bardziej swiadomy udzial
w zyciu wspdlnoty. Ankietowani maturzysci, udzielajac odpowiedzi na py-
tania, zaprezentowali miedzy innymi swoje poglady na temat lekeji religii
oraz korzysci, jakie daje im udzial w tych zajeciach, a takze jakpostrzegaja
ich celowos¢.

1. Prezentacja badan jakosSciowych

1.1. Postrzeganie Kosciota katolickiego

Analizujac odpowiedzi ankietowanej mlodziezy, mozna nakresli¢c model
Kosciota, ktéry funkcjonuje w ich swiadomosci. Sposrod trzydziestu wywia-

dow pogtebionych w dwudziestu pieciu mozna odnalez¢ bezposrednie opinie na
temat Kosciola katolickiego. Wydaje sig, ze s3 one szczegoélnie cenne z punktu
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widzenia badawczego, gdyz pytania byly postawione w sposéb ogdlny i dawaly
szeroka perspektywe odpowiedzi.

Dziewigciu respondentéw okreslifo siebie jako osoby niewierzace, nato-
miast szesnastu jako wierzace. Posréd osob, ktore okreslity siebie jako niewie-
rzace, pojawia si¢ prawidlowos¢, ze mimo wychowania w rodzinie katolickiej,
w momencie dorastania i dojrzewania nastgpilo zerwanie relacji z Bogiem
i Kosciotem. Obraz Kosciota zredukowany zostal wiec do instytucji petniacej
dzieta milosierdzia, ktore ich zdaniem, polegaja wylacznie na sprzedawaniu
swiec. Z perspektywy innej respondentki obraz Kosciota sprowadza si¢ do
wybidrczej dzialalnosci charytatywnej. Badana wyjasnia swoja perspektywe
nastepujaco: ,,Glownie do Kosciota aktualnie chodza ludzie starsi. Jesli bedziesz
chciata wspiera¢ aborcje w Kosciele, dawa¢ datki na organizacje proaborcyjna,
to oni nigdy tego nie wespra. Jesli bedziesz chciala na przyklad zrobi¢ akcje
charytatywna na wsparcie jakiego$ dziecka, to mysle, Ze jak najbardziej ludzie
beda chetni do tego. Jestem zdania, ze nalezy korzysta¢ z kazdej mozliwosci
wspierania. Jesli ludzie starsi chcg wspiera¢, to dlaczego nie da¢ im tej mozli-
wosci. Mysle, ze jak najbardziej. Mysle, ze Kosciol mogtby by¢ takim miejscem.
Tylko to tez zalezy od sytuacji, ktora bytaby wspierana”®”".

Kolejna osoba, ktora okresla siebie jako niewierzaca, zauwaza, ze w Kosciele
nie brakuje oséb deklarujacych sie jako gleboko wierzace, ale nie okazujace tego
swoim zyciem. Badana opisuje problem w nastepujacych stowach: ,,Nie robig nic
dla innych ludzi. Wrecz powiedzialabym, Ze s3 wrogo nastawieni do obecnych
ludzi. Wydaje mi si¢, ze zdecydowanie Koséciot powinien by¢ miejscem, ktore
robi co$ dla ludzi, daje co$ tym ludziom potrzebujacym [...]. Te osoby jednak,
ktére najgtosniej krzycza, to sg osoby, ktore zrobily najmniej dla drugiej osoby.
Ja nie wiem akurat zbyt wiele o naszej religii, bo dosy¢ wczesnie odesztam.
Natomiast wydawalo mi si¢, nawet jako dziecku, ze w jaki$ sposob ta mitos¢
do blizniego jest przekazem”*”%.

Inna osoba, okreslajaca siebie mianem niewierzacej, dostrzega w dziatal-
nosci Ko$ciota zaangazowanie charytatywne, chociazby poprzez organiza-
cje Caritas Polska oraz akcje ekologiczne. Jednak, jej zdaniem, Kosciét nie
powinien angazowac si¢ w dzialalno$¢ spoteczng, a skupic¢ sie na sprawach
duchowych. Kolejna respondentka, okreslajaca sie jako niewierzaca, zauwaza,
ze dzialalnos¢ Kosciola wigze si¢ z pomocg materialng. Zapytana o to, czego
moze si¢ spodziewac po osobie wierzacej, odpowiedziala: ,Uwazam, ze to jest

671 Wywiad o sygnaturze kma_23.

672 Wywiad o sygnaturze kma_27.
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taki Samarytanin. Wydaje mi si¢, Ze gtéwnym hastem w chrzescijanstwie jest
pomoc blizniemu. To jest przekladanie swojego dobra na czyjes. To jest takie
straszne hipisowskie podejscie. Do tego dopisywane sa jakies chore rzeczy, co
widag, co si¢ teraz dzieje. Ogdlny zamyst polega na kochaniu wszystkich ludzi.
Zeby pomaga¢ sobie nawzajem i nie szerzy¢ nienawisci. Dla mnie bomba”*”>,

W odpowiedziach osdb niewierzacych, ktdre wyrazaja swoje opinie na temat
Kosciota katolickiego, pojawiaja si¢ stwierdzenia, ze we wspdlnocie Kosciota,
oprocz stuzby i pomocy, mozna spotkac ludzi wyzyskujacych innych, za$ cha-
rytatywna pomoc drugiemu czlowiekowi postrzegana jest jako wynikajacy
z podstawowych zadan Kosciota obowigzek. Zdaniem jednej z respondentek,
funkcje pomocowa moga pelni¢ inne organizacje $wieckie, nie tylko Kosciot.

Posrod osob, ktore okreslaja siebie jako wierzace i zaangazowane religijnie,
dostrzega sie tendencje postrzegania Kosciola jako wspdlnoty. Jedna z respon-
dentek w nastepujacy sposéb opisuje powolanie Kosciota do stuzby: ,Mozna
powiedzie¢, ze to jest taka warto$¢, ktéra stanowi fundament. Sam Kosciol
naucza. Wydaje mi sie, ze to jest podkreslane, czy powinno by¢ wiecej podkre-
slane, to cigzko mi powiedzie¢. Wiasnie ta mitos¢ do blizniego i wielokrotnie
przewijajace si¢ motywy nawet w Ewangelii. Takze kochaj blizniego jak siebie
samego albo jak masz dwa plaszcze, to jeden oddaj. Wydaje mi sig, Ze to jest
taki fundament. Zdecydowanie Kosciot katolicki sam to podkresla”®”*. Stuzba
drugiemu cztowiekowi jest obowigzkiem moralnym kazdego wierzacego i po-
winna wyplywac z wyznawanych wartosci. Wspolnota Kosciola, zdaniem an-
kietowanej, powinna by¢ przestrzenia, w ktdrej nalezy organizowa¢ réznego
rodzaju akcje pomocowe.

Podobnie jak u 0sdb, ktére deklaruja sie jako niewierzace, pojawia si¢ po-
wszechna tendencja redukowania roli i zadan Kosciota do szeroko rozumianej
dziatalno$ci charytatywnej. Osoby, ktdre okreslaja siebie jako wierzace, postrze-
gaja w pojedynczych przypadkach, ze zadaniem Kosciota jest takze troska o rozwdj
duchowy i wypelnianie swojej postugi poprzez nauczanie. Zaangazowanie si¢
w roznego rodzaju wolontariat lub dzialalnos$¢ pomocowsg daje ankietowanym
poczucie wspdlnoty i celu, ktéry ich jednoczy. Wiekszoé¢ z osob, deklaruja-
cych si¢ jako wierzace, odwoluje si¢ takze do dziatalnoéci takich instytucji jak
Caritas, Szlachetna Paczka, Dzieta Pomocy Wigilijnej, Franciszkanskie Grupy
Charytatywne, Rodzina Rodzin, wspolnoty ministranckie, Skauci Europy,
wolontariat w ramach Swiatowych Dni Mtodziezy lub Orszaku Trzech Kréli.

673 Wywiad o sygnaturze kwa_15.

7% Wywiad o sygnaturze kmr_10.
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Zauwazalna jest takze $wiadomos¢, ze stuzba wspdlnoty Kosciota nie po-
winna ograniczac si¢ jedynie do oséb wierzacych, ale powinna dotyczy¢ calego
spoleczenstwa. Przykladem moze by¢ wypowiedz badanej maturzystki, ktéra
stwierdza: ,,Przede wszystkim, w tych wszystkich organizacjach, fundacjach
byto wiele okazji do takich aktywnosci. Ale tez duzo 0séb przez to, ze maja takie
same warto$ci, dazyli do tego samego. Tak jak w harcerstwie. Wszyscy, prawie
wszyscy... Taka stuzba drugiemu czlowiekowi. Wolontariat taki przykoscielny.
To tez nie bylo tak do konca, Ze obszar tych wszystkich dziatan byt ograniczony
do srodowiska koscielnego. Na przyktad pomoc w Caritasie, to nie do konca
byto tak, ze osoby ktérym sie pomagato byly wszystkie wierzace. Byly to osoby,
ktdre potrzebowaly pomocy. Wiasnie to jest ciekawe pytanie. Tak bardziej si¢
nad tym nie zastanawialam. Tak wyszlo, ze rzeczywiscie Kosciol i sSrodowisko
przykoscielne byly tym obszarem dzialania. Gtéwnie byty skierowane do oséb
wierzacych albo w jakims§ stopniu powiazanym z tymi dziatalno$ciami”®’”®.

Jedna z maturzystek odwotuje si¢ do pozytywnego przykltadu postugi ka-
planskiej: ,, My mamy na przykiad super ksiedza, ktory tez jest tak samo bardzo
pomocny i uczynny. I kazda religia i nawet no msza, jak jest za kogo$ msza,
to on si¢ pyta, czy jak tam sie czujemy, czy wszystko u nas w porzadku. Tak do
kazdej rodziny! To jest w ogole, on, no jest naprawde do rany przyldz czlowie-
kiem. I on zawsze szerzyl wlasnie to pomaganie i tak dalej, wigc my, my tez.
My tak bierzemy z niego przyktad. Teraz co jest przykre, ze ludzie odsuwaja si¢
bardzo od, od wiary i od Boga, od Ko$ciota w ogéle, ze wzgledu na ksiezy.
Bo ja mam takich ksigzy, ktérych po prostu nie moge stuchac i dla mnie s3
oni, hm...”*”®. Zdaniem ankietowanej osoby przyktad duszpasterza jest znaczacy
w ksztaltowaniu postawy stuzby u oséb wierzacych.

Posrod wszystkich wypowiedzi pojawia si¢ wlasciwie tylko jedna, ktorej
autor dostrzega, ze dzialalno$¢ charytatywna nie jest gléwna misja Kosciola
i nie powinna ona przeslania¢ tego, co najistotniejsze.

1.2. Kosciot jako wspdlnota

Kolejng kategorig analizy, ktéra odzwierciedla obraz Kosciola w §wiadomosci
osob ankietowanych, jest poczucie wspolnoty. Postrzegajac calo$ciowo wypo-
wiedzi badanych osdb, mozna stwierdzi¢, ze wigkszo$¢ z nich pochodzi z rodzin

675

Wywiad o sygnaturze ksr_25.

676 Wywiad o sygnaturze kwr_20.
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wierzacych, jednak juz na etapie klasy maturalnej nie wszyscy ankietowani
okreslali siebie mianem osoby wierzgcej. Mozna réwniez zauwazy¢, Ze na temat
wspolnotowego charakteru Kosciola w zdecydowanej wigkszosci wypowia-
daly sie osoby uznajace si¢ za wierzace. W wiekszosci przypadkow pierwsze
poczucie wspdlnoty badane osoby przezyly w gronie rodzinnym.

Zauwazy¢ mozna powszechng tendencje, ktéra wskazuje, ze osoby w wieku
maturalnym maja potrzebe bycia we wspdlnocie. Niewielu maturzystow decy-
duje si¢ jednak na ten krok ku zaangazowaniu si¢ w zycie jakiejkolwiek grupy
o charakterze religijnym. Jedna z respondentek wskazuje, czym taka wspdlnota
powinna si¢ charakteryzowac: ,Na pewno zaciekawi¢. Na pewno stworzy¢ taka
atmosfere, w ktorej ten drugi czlowiek bedzie sie czul akceptowany, bedzie sie
czul dobrze. Na pewno trzeba podchodzi¢ do takiego cztowieka z taka dobrocia,
z taka przyjaznia, z takg empatia, z taka, z takim pokazaniem, ze ten czlowiek
jest dla Ciebie wazny i fajnie, ze on wlasnie tu przyszedl w tym momencie. Bo
jesli on przyjdzie, ja méwie akurat z perspektywy Oazy, do ktorej naleze i bylo
kilka takich sytuacji. Jesli on przychodzi na spotkanie Oazy, ale na przyklad
z przymusu, to trzeba mu pokaza¢, ze lal, fajnie, ze przyszedtes, wlasnie na
Ciebie czekalam, super, ze jestes, wchodz, zobaczysz, jak to wszystko wyglada,
zobaczysz, jak wygladaja nasze spotkania, ze my nie tylko i wylacznie si¢ mo-
dlimy, my sie tez bawimy, rozmawiamy”*””.

U niektdérych ankietowanych widoczna jest duza spontaniczno$¢. Jest
to typowa cecha 0s6b w okresie dorastania. Z potrzeby relacji ludzkich oraz
ze spontanicznos$ci rodzi si¢ konkretna potrzeba bycia odpowiedzialnym we
wspolnocie. Jedna z ankietowanych stwierdza: ,,Bo ogélnie ja si¢ do$¢ mocno
jakby angazowatam w jakie$ wspdlnoty parafialne, tam Ruch Swiatlo Zycie
na przyklad i po prostu ja jestem taka osoba, gdzie jak kto§ mnie o co$ po-
prosi, to ja najpierw powiem «Tak!», a potem pomysle, ze nie mam na to czasu
($miech). Wigc jak mnie si¢ zapytala kolezanka tam starsza, ktéra to organizo-
wala wspolnie z ksiedzem, czy chce prowadzic¢ grupe, to ja powiedziatam «Tak,
jasne, super!». I potem pomyslatam, ze no, no, no to teraz bede prowadzi¢. No
izostatam juz”®’®. Ta sama osoba wyraza duzg troske o wtasciwg formacje litur-
giczng calej wspdlnoty Kosciola: ,No i tez tym, Ze czgsto odchodzi si¢ od tych
zalozen, ktore mial wlasnie dla Oazy zalozyciel, ksigdz Franciszek Blachnicki,
gdzie w zatozeniach Oazy jest jakby dbalos¢ o liturgie wlasnie, no tak jak mowie,
to jest ruch odnowy liturgicznej, wigc bardzo takie staranne sprawowanie mszy,
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odejscie od jakichs$ naduzy¢ liturgicznych. Natomiast czesto animatorzy tych
oaz gdzies$ tam zgubili to i te msze majg bardzo duzo naduzy¢, jakies takie, no
sg rzeczy sprzeczne zupelnie””’.

Widoczna jest takze tendencja do duzej otwartosci i swobody wypowiedzi
na temat wspolnotowego charakteru Kosciota u osob, ktdre okreslajg si¢ jako
wierzace i biorg udzial w sposéb aktywny w ruchach badz grupach parafialnych,
takich jak Ruch Swiatto-Zycie czy neokatechumenat. Te osoby przejawiaja tro-
ske o autentyczne przezywanie wspdlnoty. Na tym etapie rozwoju zauwazalny
jest jednak brak odwagi do podjecia przez te osoby konkretnych aktywnosci
na rzecz stuzby stowu Bozemu lub czlowiekowi poza wspolnota, w zyciu ktdrej
uczestnicza.

W wypowiedziach pojedynczych os6b widoczne sa postawy dojrzatego
i odpowiedzialnego zaangazowania we wspoélnoty, ktdre nie majg charakteru
$cile religijnego, ale funkcjonuja przy strukturach parafialnych. Jedna z re-
spondentek, zapytana o to, czy ma to znaczenie, ze organizacja harcerska, do
ktérej nalezy, ma charakter religijny, odpowiedziata: ,Tak, zdecydowanie. Na
obozach mamy msze codziennie albo... To zalezy od mozliwosci ksigdza. Jak
uda sie, zeby ksigdz byl z nami na co dzien albo mégtby dojezdzac¢, to msze sa
codziennie. Byly jednak tez obozy, gdzie msze byly tylko w niedziele, bo nie
byto mozliwosci. Jak bytam mala, to mi si¢ to nie podobalo. Szczegdlnie, jak
bytam tym malym «Wilczkiem». Nie widzialam sensu. Teraz jak jestem star-
sza i dojrzatam, to bardzo to doceniam. Staram si¢ tez sama w moim miescie
chodzi¢ na msze wlagnie”*®.

Zaskakujacy wydaje si¢ fakt, Ze osoby w wieku maturalnym w sposéb
odwazny dzielg si¢ swoja wiarg z innymi osobami o zblizonych warto$ciach.
Jedna z uczennic opisuje konkretne wydarzenie: ,,Ostatnio w ten weekend po-
jechalismy do Zakopanego na caty weekend. W piatek wieczorem wsiedlismy
w pociag. Caly noc spedzilismy w pociagu, potem jeden dzien i potem znowu
cala noc wracali$my. Byto co$ takiego: «Moze teraz wszyscy sie pomodlimy?»
Cyk! To nie jest tak, ze te [sic!] ludzie s3 z konkretnej wspoélnoty. Akurat teraz
bylam zludzmi z harcerstwa albo z oazy, to jest takie naturalne. Jak si¢ jezdzilo
z ludzmi z oazy, to po prostu to tak wychodzito. Zawsze. Teraz odmawiamy
rézaniec. To byli ludzie z réznych $rodowisk, ale wszyscy wierzacy. Czasem
jest: «Ej! Pomddlmy si¢ razem». To jest bardzo fajne. Czu¢, ze ta modlitwa
itarelacja z Bogiem jest obecna w tych wspdlnotach chwilowych. Ktére akurat
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tworzymy przy okazji réznych wyjazdow. Ale tez jezeli chodzi o rozmowy
$wiatopogladowe, to one wlasnie wychodzg. To tez jest fajne, ze mozna o tym
porozmawia. Ze cof sie dzieje w Kosciele, na $wiecie. Ze te tematy nigdy nie s3
obce. To jest naprawde bardzo fajne”*®". Inna osoba stwierdza: ,Wydaje mi sie,
ze kazdy czlowiek na jaki$ sposéb poszukuje dobra w swoim zyciu. Moze nie
kazdy, ale wigkszos¢. Nie wszystkie sprawy tak wprost angazuja wiare. Mozna
zkim§ by¢ i przekazywacé tak Zywa bez swiadomosci tej drugiej osoby”**. Z kolei
inny jeszcze badany respondent, zapytany o to, co daje mu bycie we wspdlno-
cie, zauwaza: ,Na pewno to, ze s3 tam... Nie ukrywam, ze teraz jak jest taka
tendencja - powiedzmy - odstepowania od Kosciola... U mnie w liceum tez
nie ma za bardzo oso6b, ktore s3 mocno zwigzane z Ko$ciotem albo kieruja sie
warto$ciami jak ja. Z pewnoscig taka wspdlnota daje takie poczucie, ze sg ludzie,
ktérzy maja podobne wartosci i ktorzy mysla podobnie. A nie, ze jest si¢ ufolud-
kiem na jakie$ planecie i wszyscy mowig «tak», a tylko ty mowisz inaczej”®*’,

W ocenie jednej z ankietowanych duze znaczenie dla budowania poczucia
wspolnoty u mtodych oséb moglyby miec zajgcia warsztatowe, organizowane
w obrebie struktur parafialnych. Podaje ona konkretne przyktady: ,,Na przyktad
warsztaty z szycia na maszynie, czy z florystyki, czyli ukladania bukietéw, czy
z gotowania, wypiekania réznych ciast i potraw”®*%,

W wypowiedzi kolejnego badanego maturzysty zauwazy¢ mozna, Ze osoby
mlode oczekuja od wspdlnoty Kosciota zaufania. Pragng, aby ktos zwyczajnie
uwierzyt w ich kompetencje oraz powierzyl im zadanie na miare ich mozliwo-
$ci. Podjecie szeroko rozumianej funkcji stuzebnej dla wspolnoty daje miodym
ludziom poczucie satysfakcji i spelnienia. Jeden z respondentéw, po zorgani-
zowaniu udanej gry miejskiej ,,Swieci w naszym miescie”, stwierdza: ,,Udato
nam si¢ zrobi¢ t¢ gre. Odniosta sukces. Udalo sie na nig zatatwi¢ nagrody od
sponsoréw. Super! Mamy fajng ekipe. Ekipa licealng. Bodajze moja kolezanka,
ktora jest miesigc starsza ode mnie, jest najstarsza. Takze wszyscy sa mtodzi,
zdolni i aktywni. To jest w ogéle super. Chcemy zmienia¢ §wiat na lepsze. Teraz
bedziemy robi¢ spotkania organizacyjne, bo bedziemy prowadzi¢ nabér do nas.
Ja tez przyprowadzam jednego kolege mojego, zeby na wiecej $ciezek mozna
bylo sie otworzy¢”*%.
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Na podstawie wypowiedzi 0sob wierzacych, zwlaszcza tych, ktére dekla-
rujg si¢ jako zaangazowane w réznego rodzaju wspdlnoty, mozna zauwazy¢, ze
w wiekszosci uczestniczg one w zyciu wspdlnot od szeregu lat. Ich wypowiedzi
sg zatem efektem formacji. Nie zauwaza si¢ jednak w zadnej z wypowiedzi bez-
posredniego odniesienia do lekgji religii. Swiadczy¢ to moze o tym, ze poczucie
wspolnotowego charakteru Kosciota o wiele skuteczniej tworzy si¢ w struk-
turach parafialnych niz szkolnych. Wyjatkiem moze by¢ szkota katolicka, do
ktdrej uczeszczal jeden z badanych respondentéw.

Trudno jest zbudowac¢ teori¢ wokdt wypowiedzi jednej osoby, ktora dekla-
ruje si¢ jako niewierzaca. Osoba ta, zapytana o poczucie wspolnoty w Kosciele,
stwierdza: ,Moje myslenie w tych tematach zmienilo si¢ w gimnazjum. A jesz-
cze w podstawdwce chodzitam do Kosciota. Nawet bratam udzial w choérze.
Udzielalam si¢. Z czasem niekoniecznie. [...] To wygladatlo tak, ze wtasnie ze
wzgledu na moja babcie, moja mama prosita, zeby$smy chodzily do Kosciota
z moj3 siostra, ale to wygladalo tak, ze dostawalysmy dwa zlote na tace i szlismy
nalody. Czasem poszlysmy, czasem nie. Byl taki punkt, kiedy bardzo si¢ znieche-
cifam do Kosciola katolickiego. Jak bytam na feriach i opiekowalam sie dzie¢mi
na Opolu. Zutam gume. Siedziatam z tytu, zeby nie przeszkadzaé. Pamietam,
ze jakos$ gorzej sie wtedy czutam i zotadek. Zutam gume, zeby sie Zle nie czud.
Cos$ zjadtam - nieistotne. Pamietam, podszedt do mnie ministrant, ze mam
wyplu¢ gume. Siedziatam na samym koncu. Powiedziatam, ze to jest zart jakis
w ogole. Wysztam z Kosciota, pamietam. Totalnie nie”**®. Wypowiedz tej osoby
$wiadczy¢ moze o tym, ze kluczowa role w poczuciu wspdlnotowego charakteru
Kosciota, ktdry jest powolany do tego, aby postugiwac, odgrywaja wspdlnoty
i ruchy parafialne. Brak kontaktu sprawia, ze cztowiek w wieku dojrzewania
i ksztaltowania sie tozsamosci religijnej jest wystawiony na niebezpieczenstwo
osamotnienia. Stowa badanej respondentki wskazuja na poszukiwanie kontaktu
z innymi osobami, ale tez zawieraja wiele sprzecznych stwierdzen na temat
potrzeby bycia w jakiejkolwiek wspdlnocie.

1.3. Rozumienie zagadnienia stuzby

Jednym z kluczowych zagadnien podjetych w ramach wywiadu poglebionego
bylo pytanie o rozumienie terminu ,stuzba”. Analiza odpowiedzi pozwolita
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wyodrebni¢ dziesigé przekazow osob, okreslajacych siebie jako niewierzace, oraz
dwadziescia — 0sob, ktore uwazaly sie za wierzace. W wielu odpowiedziach, nie-
zaleznie od tego, czy ktos deklaruje sie jako wierzacy czy niewierzacy, widoczne
jest zaskoczenie i swoiste zaklopotanie. Odpowiedzi respondentéw zmierzaja
raczej w kierunku opisania zjawiska lub podawania konkretnych przyktadow,
skojarzen niz konkretnej definicji. W wypowiedziach badanych mozna takze
odnotowa¢ odniesienie do konkretnych zawodéw, ktdre kojarza si¢ z postawa
stuzby. Wérdd nich pojawiaja sie: strazak, wojskowy i osoby zwigzane ze stuzba
zdrowia.

Widoczna jest rowniez nieznaczna tendencja, zgodnie z ktora osoby, okresla-
jace siebie jako wierzace, nieco czgsciej w swoich wypowiedziach odwotuja sie
do termindéw typowo religijnych, co prezentuja ponizsze cytaty:

- ,Powiedzialbym, ze to jest ukierunkowana przez milos¢ do blizniego zdol-
no$¢ po$wiecenia siebie dla innych. Po$wiecenia siebie nawet w momentach
narazania zycia lub zdrowia”®®’.

- »Jezus mowil, ze tam bylem glodny, daliscie mi jes¢, bylem nagi, daliscie mi
tam, nie pamigtam teraz, ale tak, no generalnie wiadomo o co chodzi, wigc no
zawsze jako$ tam pomagajac blizniemu to jest gdzies, to tez wyraz milosci do
Boga. No i tez czgsto wyraz miltoéci do Boga jest wyrazem mitosci do blizniego,
no wiaénie poprzez spetnianie jakich$ dobrych uczynkow”®®®.

- ,Wilasnie nie wiem. Jakas stuzba blizniemu, tak mysle. Mocno mi si¢ skojarzyta
z dzialalnos$cig charytatywna, jak o tym powiedzialas. Jakg definicje... Stuzba...
Kojarzy si¢ z ustugiwaniem komu$ innemu. Mozna rozumie¢ jako stuzba z do-
brej woli albo pod przymusem. [...] Uwazam, ze jako kolezanka, przyjaciotka
stuze pomoca w sytuacjach kryzysowych. Zawsze jak kto$ poprosi mnie o cos,
to moga na mnie liczy¢. Jak cos to jestem. Taka stuzba”®®’.

Respondenci w swoich wypowiedziach w rézny sposéb charakteryzuja
stuzbe. Zauwazy¢ jednak mozna, ze w zastosowanych okresleniach dominuja
te, ktore zwigzane sg z zyciem spotecznym lub zaangazowaniem w pomoc
drugiemu cztowiekowi. Prezentujg to nastepujace cytaty.

- ,Pierwsze co mi przychodzi do gtowy, to wojskowa stuzba (§miech). Z takim
zwrotem. Stuzba... Wydaje mi sig, ze stuzba drugiemu czlowiekowi to bytoby
pomaganie, zapewnienie wsparcia”®*.
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- ,Pojecie stuzba rozumiem jako dzialalno$¢, z ktdrej ponosi si¢ nikte lub Zadne
korzysci. Widze tak naprawde dwa obrazy. Widze obraz niewolnictwa i obraz
stuzby w znaczeniu stuzby drugiemu czlowiekowi na przyktad jako wolontariat.
Dlatego probowatam znalez¢ jakas taka definicje, ktora bytaby czescig wspolng
wlasnie tych dwdch rzeczy®?”.

- ,Pomoc drugiemu czlowiekowi... w sumie jakakolwiek. Nie tylko cztowiekowi.
Nawet zwierzetom. Jesli sg rolnicy, ktérzy maja wlasne gospodarstwo, to taka
krowa nie powie im «dzigkuje». Nie zna jezyka. Wiec oni stuzg tym zwierzetom.
Ale dbajg o nie, troszczg si¢, bo Bég nam je dat, po to by nam pomagac w zyciu.
Nazwalabym to swego rodzaju stuzbg”**>.

- ,»Stuzba? To jest oddawanie swojego czasu, swojej sily, inicjatywy, pieniedzy
w dobrym celu.

Stuzba moze si¢ gléwnie kojarzy¢ z oddawaniem czasu. Uwaga skierowana
osobom potrzebujagcym”***,

- ,Stuzbe zdefiniowalabym jako odstawienie swoich korzysci na dalszy plan
i swoich preferencji. Skupienie si¢ na tym, co druga osoba, czyli osoba, ktorej
stuzymy, potrzebuje. Czesto poswiecenie swoich korzysci na rzecz potrzeb
drugiej osoby”**.

Zdecydowanie najczesciej w wypowiedziach pojawiaja sie skojarzenia ter-
minu ,stuzba” ze stowem ,,pomoc”. Tylko w jednym przypadku widoczne jest
wyrazne i bezposrednie powigzanie stuzby czlowiekowi ze stuzbg Bogu. Badany
maturzysta stwierdza, ze: ,,u mnie sie to faczy tez z poglebianiem relacji z Bogiem
i jednoczednie z tg osobg, wiec my si¢ stajemy sobie z ta osoba tez duchowo
blizsi. JesteSmy razem w danej sytuacji, wspieramy sig i, i takze w ten sposob
wzrastamy z Chrystusem, przynajmniej w mojej opinii, przynajmniej ja tak
to odbieram. Wiec dla mnie to jest stuzba i blizniemu, i stuzba takze i Bogu.
Bo poprzez stuzbe blizniemu stuzymy takze Bogu”®®.

Dokonujac calo$ciowej analizy sposobu rozumienia stuzby, mozna dojs¢ do
wniosku, ze termin ,,stuzba” w swiadomosci badanych maturzystow w zdecydo-
wany sposob wigze si¢ z rzeczywistoscia spoteczng lub odniesieniem do postawy
gotowosci do niesienia pomocy. Poza nielicznymi przypadkami, respondenci
nie utozsamiajg terminu ,,stuzba” z rzeczywistoscia religijng badz sakralna.
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Na podstawie analizy srodkéw leksykalnych oraz tego, w jaki sposdb badani
wypowiadali si¢ o tym zagadnieniu, mozna stwierdzi¢ brak istotnego wptywu
terminologii teologicznej lub religijnej. Ponadto mozna wyciagna¢ daleko idacy
whniosek, ze lekcja religii nie ksztaltuje w widoczny sposéb pojmowania terminu
»sluzba”, zas wigksze znaczenie w jego definiowaniu ma przestrzen zycia spo-
tecznego lub $wiat medialny.

1.4. Doswiadczenia osobiste z lekgji religii

Analiza wypowiedzi odnoszacych si¢ w bezpodredni sposéb do zajec szkol-
nych moze stanowi¢ podstawe do rekonstrukcji obrazu Kosciota i lekcji religii
u badanych maturzystow. Odpowiedzi respondentéw mozna uporzadkowaé
w dwdch kategoriach: 0séb uczeszczajacych (30 wypowiedzi) oraz nieuczesz-
czajacych (14 wypowiedzi) na lekcje religii. Zaskakujacy moze by¢ fakt, ze
w obu przypadkach odpowiedzi sa obszerne i stwarzaja prawdopodobienstwo
bycia autentycznym odzwierciedleniem sposobu postrzegania tej formy postugi
Kosciola przez badanych maturzystéw. Znamienny wydaje si¢ fakt, Ze posrod
0sob, ktore nie biorg udziatu w lekgji religii, sa takze osoby, ktére okreslaja
siebie jako wierzace.

W odpowiedziach osob, ktére biorg udzial w lekeji religii, odnajdujemy
stwierdzenia, zZe uczestnictwo w tych zajeciach nie jest zadaniem tatwym,
zwlaszcza z punktu widzenia ucznia klasy maturalnej. Jak wypowiadaja sie sami
ankietowani, lekcje religii przeprowadzane sg czesto jako pierwsza lub ostatnia
godzina lekcyjna, a sposob ich prowadzenia nie do konca odpowiada wymaga-
niom uczestnikéw. W odczuciu badanych z racji na niesprzyjajace okolicznosci
juz sam udzial w zajeciach jest traktowany jako $wiadectwo. Pojawiajq si¢ takze
poszczegolne wypowiedzi, ktore §wiadczg o tym, zZe uczniowie czujg si¢ przy-
muszani do udzialu wlekgji religii, co oznacza, ze nie jest to efekt wytacznie ich
swiadomego wyboru. Sg tez i tacy, ktérzy biorg udzial w tych zajeciach jedynie
ze wzgledu na mozliwo$¢ uzyskania dobrej oceny, wliczajacej si¢ do ogdlnej
$redniej ocen na $wiadectwie. O poruszonych kwestiach §wiadcza ponizsze
wypowiedzi.

- »Szczerze méwiac, cigzko jest znalez¢ odpowiednig motywacje, Zeby na takie
lekcje chodzi¢.

Szczegodlnie, ze u mnie w szkole one odbywaja si¢ o 7:30. Czyli jeszcze przed
lekcjami. [...] Sama z wlasnej woli musze godzine wczesniej wstac, zeby na te
lekcje pojechad. Rzeczywiscie staralam si¢ na te zajecia chodzi¢, ale nie zawsze
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mi si¢ to udawalo. Troche to traktowatam, ze nawet jesli ta katecheza nie jest
prowadzona w bardzo interesujacy sposéb albo niewiele z tych lekcji wynosze,
to sama moja obecnos¢ jest pewnym $wiadectwem [...]. Raczej traktowatam
to jako mozliwos¢ dawania $§wiadectwa niz taka lekcje, z ktorej bardzo duzo
wyniose i ktora bedzie miata duzy wptyw na moja wiare”**.
- »Lekgcje religii nie s3 prowadzone na jakim$ wysokim poziomie. Bardziej sg
lekcewazace. Mysle, ze osoby, ktore sg zmuszane przez inne — na przyklad ro-
dzicoéw, chodzg ze wzgledu, Ze musza, to wedtug mnie, dlatego religia jest inna,
niz powinna by¢. Gdyby chodzily tylko osoby, ktore wyznaja te wiare i chcg
pogtebiac swoja wiedze, to wygladatoby to zupetnie inaczej”*””.
- »Jak posztam na pierwszg lekcje religii w pierwszej klasie. W pierwszej klasie
technikum ma si¢ bardzo duzo przedmiotéw. Wszystkie podstawowe i rozsze-
rzenia oraz zawodowe. Ksigdz wymagat od nas, Ze my bedziemy pisa¢ kartkowki,
prowadzi¢ zeszyt, odpowiada¢, prace domowe odrabiaé. Stwierdzitam, Ze nie
potrzebuj¢ dodatkowego przedmiotu. Do widzenia! [...] Tak jak pomyslatam,
pomyslato ponad dwadziescia 0séb na trzydziesci. Zostalo siedem oséb na
religii. Ksigdz juz w drugiej klasie zmienil nastawienie”®*®,
- »Ogolnie to jest tak, ze wydaje mi sie... Kurcze, my nigdy za bardzo nie mie-
lismy podrecznikéw do religii. Cos$ tam kiedys si¢ zdarzylo. W podstawdéwce
bylo skupienie sie bardziej nad historig zbawienia, nad Pismem Swietym, nad
tym, co tak wlasciwie nam historia biblijna méwi. W gimnazjum tak samo. Byla
taka powtdrka. Troche o sakramentach, troche o tym, co si¢ dzieje na mszy.
Przetom gimnazjum-liceum to bylto bardziej o tym, co si¢ dzialo na zewnatrz.
Sa inne wyznania. Na czym one si¢ opieraja. A w drugiej liceum weszlty sprawy
$wiatopogladowe®”.
- »Na pewno jest chaotycznie. Chyba jest program religii w liceum, Ze w pierw-
szej klasie powinnismy zrobi¢ co$, w drugiej cos i trzeciej cos. A jest to troche
wymieszane, niekompletne.
Wida¢, ze co$ powinni$my wiedzie¢ z pierwszej klasy, ale tego nie bylo, wiec
zrobimy teraz. Tak wszystko sie troche sypie™”°°.

Sporadyczne wypowiedzi respondentéw ukazywaly takze pozytywne oceny
lekeji religii oraz samej osoby nauczyciela prowadzacego lekcje.

8% Wywiad o sygnaturze kmr_10.

Wywiad o sygnaturze kmr_16.
Wywiad o sygnaturze kwr_30.
Wywiad o sygnaturze ksr_25.
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- ,Sadze, ze sg super. My mamy w szkole obowigzkowe. Nie mozna nie chodzi¢.
Ale wydaje mi sig¢, Ze nikomu to nie przeszkadza. Wczoraj mielismy akurat reli-
gie. To nasza nauczycielka zaprosita goscia, z ktérym rozmawialiémy na temat
wplywu mediéw spolecznosciowych na zycie nastolatkéw. Co bylo megaciekawe,
bo super dyskusja si¢ z tego wywigzata. Kazdy co$ dodatl od siebie. Byty rézne
zdania. Mysle, ze bardzo owocnie ten czas byl spedzony. Jezeli chodzi o religie
w szkole, ktdrej sie ucze, to uwazam, ze jest dobrze prowadzona. Nauczyciele
dbaja o to, zeby religia nie byla takim przedmiotem, jak to si¢ czesto styszy.
Byle zaliczy¢, byle zdaé. Ze to jest taka lekcja, ktérej tak naprawde nie ma, bo
mozna robi¢ co$ innego. W tym przypadku, w mojej szkole, religia jest wazna
lekcja. Tak w ogodle z perspektywy czasu, mysle, ze bardzo owocna. Sposrod
wszystkich religii, ktére juz przezylem, to na pewno duzo z tego wyniostem””°".
Osobng kategorig jest sposob postrzegania lekcji religii, ktory poznajemy na
podstawie odpowiedzi na pytanie o to, do czego zdaniem badanych maturzy-
stow przygotowuja te zajecia. Widoczna jest powtarzajaca si¢ w roznych wypo-
wiedziach tendencja do mocniejszego akcentowania przez uczniow aspektow
intelektualnych niz duchowych. Swiadczg o tym ponizsze wypowiedzi.
- »Wydaje mi sig, ze wiecej mozna si¢ dowiedzie¢ o takich rzeczach teoretycz-
nych, czyli czasami sg czytane fragmenty z Katechizmu Kosciota Katolickiego.
Czyli troche rozwijamy nasza wiedze, w zakresie réznych zapiséw i przepisow.
Takich rzeczy bardziej teoretycznych. Na przyklad czesto omawiane sg dosy¢
szczegolowo poszczegolne sakramenty. To sg takie rzeczy, ktére sg zwigzane
bardziej z naukg Kosciofa. Na przykiad przez dwie, trzy lekcje omawiamy czym
dokladnie jest sakrament bierzmowania albo sakrament chrztu. Czyli mozemy
wlasnie jakos bardziej rozwija¢ naszq wiedze w zakresie takich rzeczy, ktérych
nie uslyszymy w Kosciele. Troche tez wchodzimy w teologie. Oczywiscie mato
zaawansowang”’ %,
- »Z tego, co pamietam, jak lekcje byly w formie tradycyjnej, to zazwyczaj byty
ogladane jakies filmy religijne. Ksigdz opowiadat rézne ciekawostki z Zycia. Bylo
to dos¢ ciekawe. Nawet z przyjemnoscia chodzilam na te zajecia, zeby postu-
cha¢, dopytac czegos ciekawego. To nie byta taka po prostu nauka. To nie byty
nudne zajecia. Wlasnie takie bardziej luzne i zyciowe. Z tego, co zauwazylam,
to dos¢ duzo osob niewierzacych chodzifo na te zajecia. [...] Tak jak méwilam,
w podstawdwce uwazam, ze jest to dos¢ konieczne. Wiadomo, jest pierwsza
komunia i tak dalej. Dzieci, jesli poznaja religie od podstaw, beda potem mogly

01 Wywiad o sygnaturze msr_7.

02 Wywiad o sygnaturze kmr_10.
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decydowa¢, czy chca podazac ta droga, czy po prostu z niej zrezygnowaé. Wydaje
mi sig, ze takie lekcje powinny przygotowywac¢ do poznania siebie w jakis spo-
s6b. Swojej wiary”’.

- »Moim zdaniem lekcje religii powinny uczy¢, jak by¢ w przysztosci dobrym
chrzescijaninem. Powinny méwi¢ o nauce, jaka plynie z ewangelii. Mysle, ze
powinno méwic si¢ o zagrozeniach jakie ptyna z Zycia w dorostym $wiecie. Nie
wiem, jak to nazwac. Jakie moga by¢... W sumie to nie wiem, jako$ tak””*%.

Posrod respondentéw pojawit sie glos, ze to wlasnie wiedza w przekazie

wiary jest czyms istotnym.
- »Mysle, ze lekcje religii powinny przedstawiac rozne aspekty wiary. Stricte od
strony wiedzy. Nie wiary, tylko wiedzy. Jakie$ informacji. Uwazam, ze gléwna
rola przekazywania wiary, jest przekazywania wiedzy. Wydaje mi si¢, Ze na tych
lekcjach religii powinni$my uczy¢ si¢ tej wiedzy o wierze. Poza tym, wydaje
mi sie, ze kluczowe jest to, zeby byly prowadzone w sposob atrakcyjny. Tak
jak my mieli$émy te dyskusje. To bylo super, bo nauczylo nas jakie$ ptynnosci
wypowiedzi. Umiejetno$ci argumentacji”’®.

Jedna z badanych oséb stwierdzita, ze o wiele wiecej w rozwdj jej wiary wnosi

udzial w zyciu wspélnoty lub nawet stuchanie nagran z YouTube’a. Zapytana
o to, czy lekcja religii przygotowuje do modlitwy, odpowiedziata:
- »Szczerze to chyba nie. Wiecej z tego, co skorzystalam, to albo ze wspoélnoty,
albo z Youtube’a z jaki$ kazan nagranych. Aczkolwiek pamietam do dzisiaj
taka lekcje, gdzie ksiadz otworzyt mi oczy, jak powinno si¢ modli¢. Powiedziat
jedng prosta rzecz. Trzeba zostawi¢ czas ciszy i stuchania. To chyba taka je-
dyna rzecz, ktérg najbardziej zapamietatam, ktéra mi sie w praktyce przydala.
A reszta to bardziej taka wiedza, ktérg mozna wykorzysta¢, ale niekoniecznie
jest potrzebna””%.

Osoba, ktdra zadeklarowala, ze w przysztosci chcialaby sama pracowa¢
w szkole i by¢ nauczycielem lekcji religii, wypowiada si¢ w sposob entuzja-
styczny, stwierdzajac:

- »Wlasnie ja uwazam, ze one sg za malo... za malo w wiekszosci szkot jest
pokazywane tej zywej wiary. Przede wszystkim fajnie, Ze jest taka mozliwo$¢
chodzenia na takie lekcje. Wzajemnie z réowiesnikami mozemy po prostu...
na przyklad jak chodze na religie, to méwig cos, czego rowiesnicy moga nie
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by¢ swiadomi. Na przyklad o tak tez mozna robi¢ - ale fajnie! [...] Uwazam,
ze $wietnie byloby, zeby katecheci rozmawiali z nami na takie tematy zyciowe.
Jak wprowadza¢ te wiare w zycie. Na przyklad jakby$my interpretowali Pismo
Swiete, nie tylko czytali. Ja mialam tak, ze czytaliémy Pismo Swiete, a wiadomo,
ze to nie jest napisane wprost. [...] Zapraszanie moze jakis 0sob na lekcje, zeby
opowiadali o $wiadectwach swojej wiary”’?’.

W wypowiedziach respondentéw znajduja si¢ takze pojedyncze glosy, ktore

$wiadczg o tym, Ze w ramach szkolnych lekc;ji religii pojawialy si¢ zachety do
podejmowania konkretnych dziatan stuzby dla drugiego czlowieka lub stowa
Bozego. Uczniowie podkreslaja, ze o wiele wigcej oséb angazowalo sie w po-
szczegolne dziatania na poziomie mlodszych klas licealnych lub nawet gimna-
zjum niz na koncowych etapach szkolnej edukacji.
- ,»To na pewno... Na przyklad w gimnazjum z siostra zakonna, ktdra pro-
wadzila lekcje religii. Braty$my udzial w réznego rodzaju Caritasu, ktére byly
zwigzane na przyklad ze zbiérkami. Zbierali$my zywnos¢. To wlasnie bylo w ra-
mach lekgji religii. Albo réwniez w ramach lekgji religii, jak byl orszak Trzech
Kroli w Warszawie, to bylismy wolontariuszami i rozdawalismy rézne naklejki,
korony. Tez w ten orszak si¢ angazowalismy. Moge powiedzie¢, to bylo takie
dzialanie. Jedli chodzi o liceum, wydaje mi sie, Ze raczej nie bylo zaproszenia
do jakiej$ konkretnej akcji””®.

Z kolei inne badane osoby deklarowaly, ze nie byly nigdy na lekcji religii,
ale nawet na innych zajeciach nie byly zache¢cane do podjecia dziatan na rzecz
innych oséb lub wspdlnoty Kosciota.

- »Wydaje mi sig, ze nie. Mysle, ale nic... No nie. Lekcje sa takie sztywne, ze
mamy zrobi¢, co do nas nalezy, a dalej rébcie co chcecie w wolnym czasie™”*”.
- »Lekgje religie zawsze byty takie... wiadomo, ciekawe. Wiele rzeczy mozna
byto si¢ dowiedzie¢. Ale nigdy nie mialam takiego, ze po lekcji religii mialam
ochote si¢ angazowaé w co$. U mnie to byly inne czynniki, ale by¢ moze ko-
mus to da to co$ do myslenia. Rdznie to moze dzialac. Na to czy lekcje religii
czy dzialajg na angazowanie si¢ spoleczne mlodziezy to nie wiem. Na moje nie
zadziataly akurat™*°.

- »Generalnie z prawd wiary i zasad zycia wynika to, ze nalezy podejmowac
takie dzialania. To jest jedna sprawa, Zeby w teorii zachecaé. A w praktyce

07 Wywiad o sygnaturze kwr_9.

Wywiad o sygnaturze kmr_10.
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zorganizowanie jakiego$ wolontariatu w ramach lekcji... Nie jest to zty po-
myst sam z siebie. Tylko jest pytanie, na ile to bedzie taka jednorazowa akcja
efektywna. To nie jest tak prosto zorganizowac co$ w godzing. Tak od strony
praktycznej nie wiem, jakby mialo to wygladac¢™”'.

Zdaniem jednego z badanych respondentdw lekcja religii moze wspomaga¢
w wychowaniu do stuzby, jednak ostateczna decyzja zalezy od konkretnego
czlowieka.

- »,Mysle, ze moga, ale jednak wydaje mi sie, ze che¢c¢ stuzby drugiemu czlowie-
kowi, to jest cos, co powinno wyjs¢ od nas. To znaczy, jak stuzymy z przymusu.
To nie jest to stuzba bezinteresowna. To jest stabe. Mégtbym w sumie sobie
wyobrazi¢, takie lekcje religii, ktore... One musialby w jaki$ sposéb rozpali¢
taki ogien w uczniu, do tego, zeby chcial stuzy¢. Na pewno to nie mogloby by¢
takie przymuszanie do stuzby. Mysle, ze jest to mozliwe, ale jest bardzo cigzkie,
zeby takg iskre rozpali¢ w uczniu. To jest najwazniejsze. Ostateczna decyzja,
czy bedzie chcial stuzy¢, pomaga¢ to nalezy do niego™*%.

- ,U nas tak nie ma. Jak nam tlumacza, to wszystko idzie przez wiare. Jak masz
cheé, pewnos¢ wiary, ze chcesz pomagac drugiemu czlowiekowi, to pomagasz.
Na tym tak naprawde wszystko si¢ konczy””*.

- »W moim przypadku, duzo nauczycieli, ktérych spotkatam, zachecato do
zaangazowania si¢. Na przyktad ksigdz zachecat do bycia ministrantami w przy-
padku chlopakéw. Jeden z moich nauczycieli w liceum zachecal, aby dotaczy¢
do oazy, bo jest to bardzo dobra wspdlnota. Zapraszali””**.

Raczej w niewielkim stopniu badani maturzysci postrzegaja prace kate-
chety w kategoriach stuzby. By¢ moze ma na to wptyw niezbyt dobra ocena
zaangazowania katechetow w wykonywang prace. Sytuacja ta jest jednak
niezalezna od tego, czy prowadzacym zajecia jest osoba duchowna czy osoba
swiecka. W wypowiedziach pojawiajg si¢ stwierdzenia, ze czgsto lekcja re-
ligii przypomina opracowywanie podrecznika, z niewielkim odniesieniem
nawet do Pisma Swietego. Zauwazalne s3 sytuacje, w ktérych respondenci
opisuja dobre relacje z katechetg. Ma to znaczacy wpltyw na ocene jakosci
lekcji religii. Zdaniem badanych maturzystéw, lekcje prowadzone w formie
zdalnej odzwierciedlaja stan zaangazowania danego katechety w analogicznej

Wywiad o sygnaturze mmr_11.
Wywiad o sygnaturze msr_7.
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Wywiad o sygnaturze ksr_5.
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sytuacji w systemie klasowym. Badani uczniowie nie zauwazaja w tej kwestii
istotnych réznic.

Sposréd wszystkich oséb, ktore wypowiadajg si¢ na temat lekeji religii,

jedna stwierdza w sposéb zdecydowany, ze praca katechety, w jej odczuciu,
jest forma postugi:
- W tym momencie juz nie. Ale jak mielismy wcze$niejszego ksigedza, no to my-
Sle, ze to byto dla mnie co$ znaczacego. Tez duzo wiedzy stamtad wyciggatem.
Bardzo duzo mi zostawalo po tamtych lekcjach. Tez cieszylem sie taka infor-
macja zaczerpnietg wlasnie z lekcji religii. Co byto naprawde satysfakcjonujace,
ze jednak sie co$ zatrzymalo, ze lekcja religii moze by¢ ciekawa. Cho¢ w tym
momencie nie jest juz to dla mnie az tak znaczace, bo mysle, ze robi¢ o wiele
wiecej, niz jest proponowane dla mnie na tych lekcjach religii. Wtasnie przez
to, ze sam staram sie by¢ tg osobg, ktora formuje kogo$ pode mng””*".

Ta sama osoba w pozytywny sposob przedstawia w swojej wypowiedzi sam

przebieg lekeji religii, ktéry motywowat do podejmowania stuzby.
- »Moglbym tylko powiedzie¢, o tym, co widze. Wiem, ze niektdrzy z naszej
klasy, moze rzeczywiscie dzigki ostatnim tematom, bardziej si¢ zaangazowali.
Bylo widag, ze si¢ nawet przygotowali na dyskusje z lekcji na lekcje. To byto
bardzo fajne. Mielismy grono, w ktérym mozna bylo poprowadzi¢ dyskusje.
Wymienic sie ciekawymi argumentami. To samo to jest jakims tam czynnikiem,
ktory motywuje do formowania, do stuzby. Wnoszenie wlasnej inicjatywy,
zaangazowania, takiego glosu tez mysle, ze jest stuzba. Jak bylem w podsta-
wowce, to nasza pani katechetka organizowala zawsze z nasza klasg jasetka,
ktoére czasami nawet byly... wyjezdzalismy z tymi jaselkami do domoéw... nie
pamigtam, czy byly to domy spokojnej starosci, czy do doméw dla ludzi nie-
petnosprawnych. Ale wiem, ze takie rzeczy byly. Mogt to tez by¢ impuls, ktory
w jaki$ sposob pozostal w kims$ z nas i pracuje””*.

Jedna z badanych respondentek zapytana o to, czy zmienitaby co$ w religii
w polskiej szkole, odpowiedziata:

-, Na pewno zmienitabym to, Zeby zaciekawi¢ ucznia, zaciekawi¢ osobe wierzacg
albo pot wierzaca, albo na przyklad wierzacg i niepraktykujaca, i zaszczepi¢
milos¢ do tej religii. Mito$¢ do tego, zeby poznawac. Jakby databym, dawalabym
fragmenty z Ewangelii i opisywalabym tak, jak oni nigdy nie styszeli. Jakby;,

"5 Wywiad o sygnaturze mmr_3.

™6 Wywiad o sygnaturze mmr_3.
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bo naprawde jest tak duze dno w sensie takim, ze tyle mozna dowiedzie¢ si¢
czytajac jeden fragment Pisma Swietego, ze to jest hit!””"’.

W wypowiedziach widoczne jest rowniez tendencja do tego, aby w programie
edukacyjnym lekcja etyki byta obowigzkowa, natomiast lekcja religii pozostata
kwestig wyboru. Wsrdd badanych sa tez osoby, ktore uwazaja, ze lekcja religii
nie powinna odbywac sie w szkole.

- ,Uwazam, ze powinny by¢ w salkach kolo parafii, poniewaz powinny by¢ dla
chetnych. Kto chcialby, to by poszed!. A tak to faktycznie marnuje tylko czas.
Mozna przeznaczy¢ go na co$, co jest dla niego produktywne””*,

- ,»,Coraz wigcej o tym mysle. Taki znajomy ksigdz o tym moéwi, ze to nie jest
dobre. Laczy¢ panstwo z Kosciotem, jak na przyklad religia w szkole. Jak ksiadz
podczas udzielania $lubu jest réwniez urzednikiem. Takie rzeczy powinny by¢
jakos rozdzielone. Rzeczywiscie z tg religia, uznawana jest ona za przedmiot
szkolny. Duzo o0s6b przychodzi po prostu, zeby zaliczy¢. Ewentualnie, zeby
podciaggnac $rednig. To sie¢ robi takie cos...””*.

- ,Zastanawiam sie¢ na ten temat, ale nie wiem, co o tym mysle¢. Z jednej strony
uwazam, ze sama wiedza jest wazna, bo nie tylko wiara, ale i wiedza w co
wierzymy, to na pewno jest wazne. Z drugiej strony nie wiem, czy mielibysmy
motywacje, by chodzi¢ na spotkania przy parafialne. Gdyby nie byly obowiazki.
Nie umiem odpowiedzie¢ na to pytanie. Ja bym chodzita tak czy siak. Jednak
mozliwe, ze gdyby to bylo przy parafii, to wtedy moze chodzilyby tam osoby;,
ktorym bardziej na tym zalezy. Nie wiem tego””*".

Wiele istotnych opinii wyrazity w swoich wypowiedziach osoby, ktore dekla-
rowaly sie jako nieuczestniczace w lekcjach religii. Wiekszo$¢ z nich przestata
uczeszczaé na zajecia na etapie szkoly sredniej. W ich wypowiedziach czesto
pojawiajg si¢ glosy, ze religia powinna odbywac sie w ramach zaje¢ dodatkowych
organizowanych przy parafiach. Odpowiedzi nieuczestniczacych wlekcjach reli-
gii badanych udzielane na pytanie o to, do czego powinna przygotowywac lekcja
religii, zmierzajg w kierunku zagadnien antropologicznych lub spotecznych.
- »Wydaje mi sie, Ze do zrozumienia drugiego czlowieka i jego stanowiska. Do
zycia w spoleczenstwie. Juz o tym moéwilam, czym jest dla mnie religia. To wla-
$nie na czyms takim to powinno polega¢. Powinny by¢ poruszone tematy, na
przyklad jak jest zakaz aborcji przez Koscidl, to zebySmy o tym rozmawiali.

Wywiad o sygnaturze kmr_17.
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Zeby kazdy swoje stanowisko powiedzial. Jezeli ten zakaz jest nalozony na
Ko$ciol, to zeby nauczyciele dogtebnie to wyttumaczyli, dlaczego tak jest. Zeby
to nie bylo takie: «Nie, bo nie! Bo to jest ta religia». Tylko, zeby wszystko byto
doglebnie wyttumaczone i rozwijane””?".

- »Na przyktad uwrazliwiania na réznego rodzaju kwestie, studiowania réz-
nych pism religijnych, ktore tez podejmuja w wiekszo$ci zagadnienia zwigzane
z roznymi warto$ciami, ktérymi powinna kierowa¢ sie osoba. To pytanie tylko
o opini¢. Moim zdaniem, nie powinno by¢ w ogdle lekgji religii w szkole. Czy
mialoby na to wptywac... Nie jestem pewien, czy to jest miejsce na takie ukie-
runkowywanie mtodych ludzi, poniewaz czy matematyka ukierunkowuje na
pomaganie innym ludziom - nie bardzo. To ma by¢ nauka. To jest nauka, a nie
wychowywanie do Zycia””"*%

Czesta motywacja do udziatu w lekcji religii bylo przystapienie do sakra-
mentéw — czy to Pierwszej Komunii Swietej, czy bierzmowania. Kiedy osoby
badane przyjety sakramenty, przestaly uczeszczaé na lekeje religii.

- »Jeszcze w pierwszej klasie, bo potrzebowali zrobi¢ bierzmowanie. Z réznych
powodow. Jedni byli wierzacy, drugim rodzice kazali. Natomiast w drugiej
klasie nikt juz na te religie si¢ juz nie zapisal. Wiadomo, osoby niewierzace nie
mialy takiej potrzeby. A osoby, ktére chodzily — wierzace - to my tez mamy
troche przetadowany plan lekcji w liceum. Plan nam si¢ ulozy tak, ze religia
byla w srodku. W zwigzku z czym, jak garstka osob by na nig chodzila, to cata
reszta musiataby czeka¢ godzine w szkole bez sensu w ogdle™”??.

- »Szczerze mowigc, uwazam, ze nie powinny odbywac si¢ w szkole. Teraz
teoretycznie nie jest to ocena obowiazkowa, a jednak ocena jest liczona jak
zwykla. Ja mialam tez klopoty z wypisaniem si¢ z religii w gimnazjum. Bylo
to klopotliwe. Uwazam, Ze jesli mialaby sie odbywac lekcja religii, to wtasnie
na zasadzie jakiegos kotka. A nie tak, Ze cala klasa miataby si¢ dostosowywac
do 0s6b chodzacych na religie””**.

Jedna osoba, pochodzaca z malej miejscowosci, wspomina w swojej
wypowiedzi:

- ,Ja chodzitam do szkoly, w ktdrej byto dwiescie osdb na tej wsi. Przez dtuzszy
czas ja nawet nie wiedziatam, Ze mozna si¢ wypisac z religii, bo takie co$ byto
nie do pomyslenia. To jest jednak wies. To jest taka pierdota, ale wszyscy gadaja,

Wywiad o sygnaturze kma_22.
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o wszystkim. Ja kiedy$ kupitam sobie glany, to bytam na ustach potowy bab¢
koscielnych przez dwa tygodnie. Wigkszos¢ mojej rodziny to grono pedago-
giczne, to w szkole, do ktorej uczeszczatam, moja mama i babcia uczg. To byto
cos$ takiego, a co kto$ powie, ze bede jedyna dziewczynka, ktéra nie chodzi na
lekgje religii””?®.

- »W podstawéwce wlasnie mialem rézne religie. Potem, jak poszediem do
gimnazjum, to okazalo sig, ze religia wyglada kompletnie inaczej, wiec si¢ wy-
pisalem i ani w technikum, ani teraz w liceum, przepisalem sie i teraz jestem
w liceum, juz nie prébowalem, bo wiedzialem, jak to bedzie wyglada¢. Religia
w podstawowce to byt jaki$ ewenement na skali mojej edukacji””>°.

Motywem, ktory przejawial si¢ dosy¢ czesto w odpowiedziach ankietowa-

nych oséb, ktdre z réznych racji przestaly uczestniczy¢ w lekcjach religii, byta
potrzeba dialogu i rozmowy. Mozna nawet stwierdzi¢, ze chodzito im o stwo-
rzenie atmosfery do bycia wystuchanym.
- »,Mysle, ze dobry katecheta to taki, ktéry potrafi dyskutowac. Ktory nie za-
myka sie na swoje okreslone myslenie, ktére zostato im pokazane w Biblii i przy-
kazane w Kosciele. Tylko potrafia szerzej mysle¢. Zty katecheta to taki, ktory
krzyczy, ale wiesz o co chodzi. Taki, ktéry nie daje Ci doj$¢ do stowa. Jezeli
masz swoje zdanie, to Ci méwi, ze nie masz racji, bo gadasz glupoty w tym
momencie. Po prostu nie daje Ci mozliwosci wypowiedzie¢ sie i dowiedzie¢ si¢
czego$ wiecej, niz jest Ci nakazane””?’.

Przyczyna nieuczgszczania na lekcje religii jest czesto niska ocena jakosci
prowadzonych zajec. Jedna z badanych osob, zapytana o to, czy lekcja religii
zacheca jg do dzialania, odpowiedziala:

- ,»,Na pewno nie w taki sposob, w jaki ja miatam prowadzong religie. To na pewno
nie popycha do zadnego dzialania absolutnie. Szczerze méwiac, ja z lekgji religii
nie wyniostam nic. Nawet zadnej wiedzy. Nawet tych glupich cytatéw. Absolutnie
w zaden sposéb, a juz na pewno nie pchnelo mnie to do dziatania. Najwigcej na
religii mialam w harcerstwie, bo co$ tam si¢ dzialo. Wydaje mi sie, ze w wielu
aspektach sie mija z celem. Z tym co ludzie chcieliby, by przekazala, a robig na
tych lekcjach co$ kompletnie innego. A potem sg zdziwieni, ze nie ma efektéw””?,

Inna osoba deklaruje, ze o wiele wazniejsze od lekcji religii s3 zajecia z in-

nych przedmiotow:

725 Wywiad o sygnaturze kwa_15.

Wywiad o sygnaturze msa_2.
Wywiad o sygnaturze kma_23.
Wywiad o sygnaturze kwa_15.

726

727

197



CZESC Il. KAIROLOGICZNA

- »Nie chodzilam od pierwszej klasy. A powiem Pani, ze w pierwszej i drugiej
klasie mialam w tym samym czasie dodatkowy polski. Dla mnie to bylo waz-
niejsze. A po drugie, styszalam jak ta religia jak wyglada jako lekcja w szkole.
W sensie, ze to jest taki wolny czas. Trzeba trafi¢ tez na osobe, ktéra bedzie
prowadzic te religie””*.

Nalezy zaznaczy¢, ze osoba wypowiadajaca te stowa deklaruje si¢ jako osoba

religijna. Z innych fragmentéw jej wypowiedzi wynika, ze bierze nawet udziat
w zyciu wspdlnoty neokatechumenalnej. Wydaje sig, ze wlasnie w tej wspolnocie
odnalazla ksigedza katechete, ktory potrafil ja zafascynowaé Panem Bogiem:
- ,»Byt kiedys ksiadz, jak ja bylam na bierzmowaniu. Poznalam go na Drodze
neokatechumenalnej na Eucharystiach. Méwil bardzo dobre homilie, ktére mi
pomagaly. On byt bardzo dobry dla nastolatkéw. On méwit jak nastolatek, ale
takie madre rzeczy. To byto takie fajne””*°.

Jeden z badanych podkresla, ze szkota nie jest dobrym miejscem, aby pro-
wadzi¢ tam lekcje religii:

- »To powinno by¢, tak jak wydaje mi si¢ w Stanach Zjednoczonych si¢ prowa-
dzi, ze jest niedzielna szkdtka. Osoby, ktére majg ochote udajg sie do Kosciota
na jakie$ nauczanie””*".

Widoczna jest takze zalezno$¢ pomiedzy udziatem w lekeji religii a wycho-
waniem w rodzinie. Jedna osoba, ktora deklaruje, Ze ma tat¢ niewierzacego
i mame wierzgca, stwierdza: ,,Tak szczerze méwiac, jesli chodzi o uczeszczanie
na Msze, to nikt na nie nie chodzi. Swieta obchodzimy, gdyz jest to rozumiane
bardziej jako tradycja, a nie przezywanie tego religijnie. Aczkolwiek wiasnie
moja mama, chodzi czasem do Ko$ciota, rzadko, ale wiem, ze si¢ modli. Caly
czas si¢ modli. Moja mlodsza siostra tez si¢ modli. Ja nie, moja starsza siostra
tez nie, ale nie wiem, jak jest z religijnoscia mojego brata. Wszyscy przyjelismy
chrzest i komunig. Bierzmowania ja nie przyjetam. Ale moje starsze rodzenstwo
przyjeto, moja mlodsza siostra jeszcze nie. I tak to mniej wiecej wyglada””*2,

Badane osoby, ktdre okreslajg siebie mianem niewierzacych, nie widza
zwigzku pomiedzy udziatem w lekcji religii a zaangazowaniem w pomoc
drugiemu czlowiekowi. Obserwujac swoje otoczenie, dostrzegaja wrecz wiele
sprzecznosci: ,Na pewno bym tego nie podpisal, bo znam multum oséb, ktére
chodzg nareligie, bo babcia kazala, bo dziadek kazal, oni siedzg tam za kare i nie

2% Wywiad o sygnaturze kmr_4.

Wywiad o sygnaturze kmr_4.
Wywiad o sygnaturze mma_13.
Wywiad o sygnaturze kwa_1.
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chca tu by¢. Moglbym powiedzied, ze na przykiad osoby wierzace, praktykujace
i gleboko, hm... gleboko wierzace predzej beda pomaga¢ dla ludzi, dla ludzi,
ale tez niekoniecznie, bo moze kto$ pojs¢ do Kosciota, klecze¢ na pierwszej
tawce, a wyjdzie z Koéciota i obgaduje sgsiadke jaka to ona nie jest tralalala”’*’.

Tylko jedna osoba sposrdd tych, ktére zadeklarowaly, ze nie biorg udzialu
w lekcjach religii, w swojej wypowiedzi sformutowala nastepujace stowa: ,Nawet
nie wiem, jaki jest program szczerze. Jak moge sie wypowiedzie¢””*%,

Warto zauwazyd¢, ze jest to jednoczesnie osoba, ktdra okresla sie mianem
religijnej, a mimo to nie bierze udziatu w lekcji religii.

Pozostate osoby mowily na temat lekcji z zauwazalng $mialoscig. Wszystkie
ich wypowiedzi wydaja si¢ szczere i autentyczne, a ponadto w zadnej z nich
nie wida¢ wrogiego nastawienia do lekcji religii lub Kosciola. Postugujac si¢
dedukcjg, mozna stwierdzi¢, ze nieuczeszczanie na lekcje religii spowodowane
jest w gléwnej mierze negatywnymi do§wiadczeniami, mato atrakcyjnym w oce-
nie respondentéw programem, ukltadem godzin badz brakiem wystarczajacej
przestrzeni do dialogu i dyskusji.

2. Prezentacja badan iloSciowych
2.1. Udziat i ocena lekgji religii

W celu naszkicowania calo$ciowego obrazu ankietowanych maturzystéw na-
lezy po raz kolejny w prezentowanych badaniach odnies¢ sie do ich udziatu
w lekgji religii. Spos$réd ankietowanych swéj udzial zadeklarowato 83,5%, 15,1%

zrezygnowalo z niej i w chwili wypelniania ankiety nie uczeszczalo juz na lekcje

religii, natomiast 1,4% nigdy w niej nie uczestniczylo’”.

732 Wywiad o sygnaturze mma_14.

3% Wywiad o sygnaturze mmr_24.

3% Zgodnie z danymi Komisji ds. Wychowania Konferencji Episkopatu Polski, na poziomie szkét
ponadpodstawowych w lekgji religii uczestniczy okoto 70% uczniéw. Nadreprezentatywno$¢ respon-
dentéw uczestniczacych w lekgji religii mozna ttumaczyc faktem, ze badania te byty przeprowadzone
w liceach ogdlnoksztatcacych, gdzie odsetek uczestniczacych jest nieznacznie wyzszy. Adresatami
badan byli uczniowie klas maturalnych licedw ogélnoksztatcacych. Pominiete zostaty inne typy szkdt,
w ktdrych klasy maturalne z racji na czesta praktyke nie realizuja petnych zatozer programowych
lekgji religii rzymskokatolickiej. Zatozenia te potwierdzaja dane opublikowane w badaniach A. Gto-
wackiego nt. religijnosci mtodziezy. Por. A. Gtowacki, Religijnos¢ mtodziezy i uczestnictwo w lekcjach
religii w szkole, w: M. Grabowska, M. Gwiazda (red.), Mtodziez 2018, Warszawa 2019, s. 153-169.
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1,4%

15,1%

83,5%

mTak = Nie, zrezygnowalem/lam z uczeszczania = Nie, nigdy nie uczeszczalem/tam

Wykres 8. Udziat w lekgji religii
(P22: Czy uczeszczasz na lekcje religii w szkole?; n = 1368)
Zrédto: badania wiasne.

Jednym z kluczowych zagadnien w tej przestrzeni bylo pytanie o to, jak badani
oceniajg lekcje religii. Maturzysci wyrazili swoja opinie, stwierdzajac, ze zajecia
sg ciekawe i chetnie na nie chodzg (54,3%). Z kolei 26,1% respondentdw stwierdza,
ze lekcja religii niczym sie nie rézni od innych lekcji w szkole. Natomiast 19,6%
stwierdza, ze lekcja religii jest nudna i nic waznego sie na niej nie dzieje.

40,0

30,0

20,0

10,0

0,0

543%

26,1%

I )

Sa ciekawe, chetnie na nie Niczym sie nie réznia od innych  Sa nudne, nic waznego sie na
chodze lekeji w szkole nich nie dzieje

Wykres 9. Ocena lekcji religii
(P24 Jak oceniasz lekcje religii?; n = 1140)
Zrédto: badania wiasne.
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2.2. Postrzeganie dziatan katechetycznych

Sposrod osob, ktore uczeszczaja na lekcje religii, 25,6% nie widzi zwigzanych
z tym korzysci. Z kolei 47,7% odpowiedzialo, ze dzieki lekcji religii poglebia
swoje zrozumienie katolickich prawd wiary i nauczania moralnego, 40,7% jako
najbardziej istotng korzy$¢ wskazuje zdobywanie wiedzy i zrozumienie zycia sa-
kramentalnego i modlitewnego. Niewielki odsetek (4,6%) respondentow stwier-
dza, ze dzieki lekgji religii nabiera checi do zaangazowania si¢ w Zycie swojej
parafii, za$ 16,8% podkresla, ze dzieki lekcji religii ma blizsze relacje z Bogiem.

Poglebiam swoje mrozumienie katolickich.. 47, 7%
Zdobywam wiedze i zaczynam rozumiec.. 40,7%

Zadne z powyzszych

Moja wiara i moje Zycie sa sobie blizsze...

Zwigkszam akceptacje prawd wiary i nauk..

Umacnia sie moje poczucie toZsamosci..
Mam blizsze relacje z Bogiem / z Jezusem
Motywuja mnie do pomocy potrzebujacym

Inne

Nabieram checido zaangazowania sie w..

0,0% 10,09 20,09 30,0% 40,02 50,00 60,0%

Woykres 10. Korzysci z udziatu w lekgji religii
(P26: Jakie korzysci przynosza lekcje religii?; mozliwo$¢ wyboru wiecej niz jednej odpowiedzi; n =1130)
Zrédto: badania wtasne.

Warto w tym miejscu zwroci¢ uwage na 5% respondentdw (57 osob), ktorzy
nie dokonali wyboru zadnej z korzysci wskazanej w ankiecie. Wéréd tych, kto-
rzy wskazali na ,,inne” korzysci, widoczne jest duze zréznicowanie. Sg osoby
deklarujace, ze lekcja religii daje ciekawa perspektywe, dostarcza interesuja-
cych informagji, sklania do refleksji. Nie brakuje réwniez gtoséw wyrazajacych
sprzeciw wobec proponowanego w szkole ksztalttu religii. Badani stwierdzaja,
ze rozwoj religijny zawdzieczaja jedynie Bogu. Kilka oséb najwigksza zalete
religii upatruje w pozytywnej ocenie podwyzszajacej srednia na koniec roku.
Saq tez takie glosy, ktore wyrazajg negatywny stosunek do lekc;ji religii, czego
przyktadem moze by¢ krytyczna ocena zaje¢ wraz z podaniem uzasadnienia:
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»Z racji na moje duze zaangazowanie w wiare, malo co wynosze nowego z lekeji
religii, poniewaz tych wszystkich rzeczy juz nauczyto mnie uczeszczanie do
Ko$ciota, rekolekcje letnie, spotkania Ruchu Swiatlo-Zycie itp.”

Wszystkim respondentom, takze tym, ktorzy nie uczeszczaja na lekcje
religii, zostato postawione pytanie: Do czego, twoim zdaniem, przygotowuje
lekcja religii? Zdecydowana wiekszos$¢ ankietowanych (59,4%) wskazala, ze
lekcja religii poszerza wiedze¢ z zakresu religii katolickiej. 30,1% odnotowatlo,
ze lekcja religii przygotowuje do bycia we wspolnocie Kosciola, a 39,6% wska-
zalo odpowiedz, ze przygotowuje do podjecia rdl spotecznych. Jedynie 6,3%
wskazalo, ze lekcja religii przygotowuje do podjecia stuzby. Stosunkowo nie-
wielki odsetek osob wybierajacych te odpowiedz moze $wiadczy¢ o tym,
ze temat sluzby jest jedynie tematem pobocznym. W sposéb bezposredni
respondenci nie utozsamiajg wychowania do stuzby z jednym z gléwnych
zadan lekgji religii. 21,6% badanych maturzystéw uwaza, ze lekcja religii nie
przygotowuje ich do niczego. Odpowiedzi udzielone na to pytanie pozwalaja
wyciagnaé wniosek, ze podstawowe zadania lekcji religii, wynikajace z doku-
mentow i zalozen programowych, s realizowane w stopniu umiarkowanym.
Zdecydowana wiekszos¢ postrzega lekcje religii w wymiarze intelektualnym,
czyli jako poszerzenie swej wiedzy.

Poszerzaja wiedze z zakresu religii katoliclkiej I 59,4%
Przygotowuja do rol spolecanych, np. do bycia w
malzenstwie 39,6%
Ksztaltuja moralnosc NN 35,000
Przygotowuja do bycia we wspolnocie Koscinla IS 20,1%0
Daja wsparcie duchowe i emocjonaine NN 25.9%

Nieprzygotowuja do niczego NN 21.6%

Motywuja do podejmow ania dzialan na rzecz
potrzeb ujacych 17.9%

Do podjecia duzby W 62%
Inne W 2,9%

0,00 10,09 20,09 30,0% 40,0% 50,0% 60,0% 70,0%

Woykres 11. Do czego przygotowuja lekcje religii

(P30: Do czego, Twoim zdaniem, przygotowuija lekcje religii?; mozliwos$¢ wyboru wiecej niz jednej odpowiedzi;
n=1355)
Zrédto: badania wtasne.
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Sposrdd czterdziestu odpowiedzi w kategoriach ,inne” dominuja stwier-
dzenia negatywne. Wyrazny jest pejoratywny obraz Kosciota. Widoczne sg
tendencje zmierzajace raczej w kierunku religioznawstwa niz lekgji religii w cha-
rakterze wyznaniowym. Kilka oséb uwaza, ze lekcja religii narzuca sposéb
mysélenia i uczestniczy w nich jedynie ze wzgledu na presje srodowiska. Swiadcza
o tym sformulowania typu: ,,przygotowuja do podporzadkowywania si¢ zasa-
dom i nakazom ludzi z wigkszym autorytetem pod pretekstem kierowania sie
Biblig. Obecnie mam wrazenie, ze narzucaja sposoby myslenia niezgodne
z moimi przekonaniami (nie wszedzie oczywiscie)”.

Pojawiaja si¢ takze pojedyncze odpowiedzi oséb, ktore w widoczny sposéb
oczekujg od lekeji religii czego$ wigcej niz dotychczas, np. ,,uczg podstaw wiary,
ktére czesto kulejg nawet w szkotach $rednich, jednak trudno poruszy¢ powaz-
niejsze i cigzsze tematy”; ,,zalezy od nauczyciela - jeden ksigdz byl dla nas jak
starszy, wyrozumialy kolega, inny uczyt zycia w grupie”.

Zkolei 50,7% maturzystow stwierdzilo, ze lekcje religii, na ktdra uczgszczaja,
prowadzi osoba §wiecka, 43,1% - ze prowadzi ja ksiadz, 5,1% - ze siostra zakonna,
a 1% — ze brat zakonny. Osoby uczeszczajace na lekcje religii wyrazily réwniez
swoja opini¢ na temat prowadzenia zajg¢ przez katechete: 40,7% postrzega te
postuge jedynie jako prace zawodowa, 24,6% jako wypelnienie powotania zycio-
wego, a blisko jedna czwarta respondentéw uwaza, ze jest to stuzba drugiemu
czlowiekowi lub Bogu.

Prace zawodowa [ <o.700
Stuih e drugiemu czlowickowilub Bozu [N :5.7%6
Wypelnianie powolinia zyciowego [ NNENGEGENEGEEEE 24.6%
Obowiszek morainy [ .66

Inaczej [ 2.5%

0,0% 5,0%610,0%a 5,0020,00@ 5, 09430,0085,00610,0%615,0%

Woykres 12. Postrzeganie dziatan katechety
(P25: Prowadzenie lekgji religii przez katechete postrzegasz przede wszystkim jako...; n = 1135)
Zrédto: badania wtasne.
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Sposrod badanych maturzystow 2,5% zaznaczylo, ze prowadzenie lekgji reli-
gii przez katechete postrzega inaczej, niz sugerujg to proponowane odpowiedzi.
Widoczne jest spolaryzowanie opinii, poczawszy od tych oscylujacych wokot okre-
Slenia dzialalnosci katechety jako ,,nic waznego”, poprzez postuge okreslang jako
Zwyczajng prace, az po takie stwierdzenia, ktorych autorzy zauwazaja, Ze jest to praca
polaczona ze stuzbg stowu Bozemu, gloszeniu Ewangelii i nawracaniu innych.

2.3. Rezygnacja z lekgji religii

W $wietle prowadzonych badan wyodrebniona zostala réwniez grupa osob, ktére
nie uczestnicza w lekcji religii (16,5%). Zdecydowana wigkszos¢, bo az 80% z nich,
zrezygnowala z uczestnictwa w lekgji religii w szkole sredniej. Dla pozostatych
20% byta to konsekwencja decyzji podjetych na etapie szkoty podstawowej lub
gimnazjum.

W innym momencie I 1,999

w ot einics |, <
w gimnazjum [N 1420

w szhnle
podstawow ej . 38%

0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0

Wykres 13. Moment rezygnaciji z lekcji religii
(P28: Kiedy zrezygnowates\tas z uczeszczania na lekcje religii?; n = 207)
Zrédto: badanie wiasne.

Posrod respondentow, ktdrzy nie uczeszczali na lekcje religii, ale brali udziat
w badaniach, 42,3% wskazalo jako przyczyne tego stanu fakt, ze s3 osobami nie-
wierzacymi. Zblizona liczba badanych (41,9%) wyrazila zdanie, ze byla to forma
buntu wobec niepoprawnych moralnie zachowan w Kosciele. Jedynie 8,7%
wyznalo, Ze nauczyciel religii byt zbyt wymagajacy.
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Jestem osoba niewierzacn G 2.3%
D e e oman o T Y €l N 1.9%

moralnie zachowan w Kosciele
nie pasowal mi termin i godzina lekcji [N 34.0%
lekcje byly nudne [N 28.0%
inny powéd NN 23.0%

ze wzgledu na rowiesnikow, ktorzy rowniei .
zrezygnowali S 105%

nauczyciel religii byl zbyt wymagajacy [ 8.7%

0,0% 50% 100% 150% 200% 25.0% 30,0% 35.0% 40,0% 450%

Wykres 14. Przyczyny rezygnacji z lekcji religii

(P29: Dlaczego zrezygnowates/tas z uczeszczania na lekcje religii?; mozliwos¢ wyboru wiecej niz jednej odpowie-
dzi; n =207)
Zrédto: badanie whasne.

W kategoriach wyzwan i probleméw katechetycznych mozna interpretowac
odpowiedzi 23% respondentéw, ktérzy podali swoje wlasne, niewymienione
w ankiecie przyczyny nieuczestniczenia w lekcji religii. Odpowiedzi tych oséb
ukierunkowane byly na ukazanie brakéw badz negatywnych stron lekcji reli-
gii. Posrod zarzutdéw pojawily si¢ wypowiedzi dotyczace braku interesujacych
tematow, powtarzajacego sie materiatu, powigzania Kosciota z polityka, pre-
zentowanych pogladéw homofobicznych, braku tolerancji.

W kategoriach swoistej ,,przestrogi” mozna potraktowa¢ odpowiedzi typu:
»katechetka byla niech¢tna do dyskusji oraz traktowata mnie jak podludka, ze
wzgledu na moje przekonania” ,,kazda z 0séb uczgca mnie religii narzucala mi
swoje poglady oraz interesowata si¢ moim zyciem prywatnym pomimo tego, ze
bardzo staratam sie tego unikng¢. Bylam réwniez §wiadkiem duzego oszustwa
oraz przekupstwa, ktéremu poddat sie ksiadz”; ,,na lekcjach tylko ogladalismy
filmy religijne”; ,nauczyciel nie akceptowal innego zdania niz jego wtasne.
Szczerze wszyscy nauczyciele, ksieza i zakonnice, ktérych spotkatam w szkole,
nie byli przykladnymi wierzacymi i byli lekko méwiac walnieci”.

W ankiecie postawiono réwniez pytania o to, w jakim stopniu badani matu-
rzysci zgadzajq sie z zaproponowanymi stwierdzeniami. Poszczegdlne kwestie
dotyczyly miejsca, w ktérym powinna odbywac si¢ lekeja religii, Zrédel moty-
wagcji oraz roli lekeji religii w calym systemie edukacyjnym i wychowawczym.
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Zdecydowana wigkszos¢ ankietowanych uwaza, ze lekcja religii powinna
odbywac¢ si¢ w szkole. Okolo jednej czwartej ankietowanych popiera idee, aby
religia odbywala si¢ w punktach katechetycznych przy parafii, a prawie 50%
maturzystow jest temu przeciwne.

Blisko potowa ankietowanych odrzuca stwierdzenie, zZe chodzi na lekcje
religii ze wzgledu na namowe rodzicéw. Okolo 40% (22,2% — zdecydowanie si¢
zgadzam, 18% - raczej si¢ zgadzam) popiera koncepcje, w ktérej zamiast lekcji
religii katolickiej pojawitaby sie lekcja religioznawstwa. Z ta koncepcja 16,1%
ankietowanych raczej si¢ nie zgadza, a 13,6% nie zgadza si¢ zdecydowanie. Blisko
jedna czwarta nie ma na ten temat zdania.

Analizujac wypowiedz: ,,gdyby nie to, Ze religia wlicza si¢ do $redniej ocen,
to bym zrezygnowal/ta z uczgszczania”, mozna stwierdzi¢, ze ankietowani
uczniowie w wigkszosci przypadkéw nie kierowali sie ta motywacja przy podej-
mowaniu decyzji o uczeszczaniu na lekcje religii. Ponad potowa respondentéw
uwaza, ze lekcja religii powinna by¢ na poczatku badz na koncu dnia, aby mozna
bylo tatwo sie z niej wypisac.

Tabela 2. Opinie na temat lekgji religii
(P31: W jakim stopniu zgadzasz sie z nastepujacymi stwierdzeniami...)

Zdecydowanie sie
zgadzam
Raczej sie zgadzam
Raczej sie nie
zgadzam
Zdecydowanie sie
nie zgadzam
Trudno powiedzie¢
Nie dotyczy
Ogotem (n)

Lekcje religii powinny

e 24,3% |284% |134% |20,1% |122% | 1,6% 1365
odbywac sie w szkotach

Gdyby nie namowa ro-
dzicéw, nie chodzitbym/ | 15,0% | 12,5% | 16,3% | 33,6% | 10,3% | 12,3% | 1362
tabym na lekcje religii

Zamiast lekgji religii kato-
lickiej powinny by¢ lekcje | 22,2% | 18,0% | 16,1% | 13,6% | 25,6% | 4,4% 1360
z religioznawstwa

Gdyby nie to, ze religia
wlicza sie do sredniej
ocen, to bym zrezygno-
wat/ta z uczeszczania

14,6% | 10,7% |19,4% |323% |89% 14,0% | 1363
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Na lekcjach religii nie
powinny by¢ stosowane
oceny - wiara nie podle-
ga ocenie

43,4% |232% |10,3% |5,3% 14,5% | 3,2% 1361

Lekcje religii powinny by¢
na poczatku lub korcu
dnia lekcyjnego, by méc
tatwo sie wypisac

38,9% | 19,6% | 9,5% 12,2% | 13,6% | 6,2% 1356

Religia powinna od-
bywac sie wytacznie

w punktach katechetycz-
nych przy parafiach

17,0% | 13,2% |24,8% |23,7% |180% |3,4% 1357

Religia powinna by¢ obo-
wigzkowa w szkotach, by
dac szanse na poznanie 7,3% 11,6% | 18,3% |48,4% |12,1% |2,2% 1362
i zainspirowanie sie 0so-
bom niewierzagcym

W szkotach powinien
by¢ obowigzkowy wybor
miedzy lekcjami etyki

i lekcjami religii

290% | 271% | 9,9% 154% | 155% | 3,1% 1362

Zrédto: badanie wiasne.

Szczegodlnie trzy zagadnienia pokazuja, w jaki sposob lekeja religii jest po-
strzegana przez mlodziez oraz jakie budzi oczekiwania. Sposréd ankietowa-
nych 43,4% zdecydowanie zgadza si¢ ze stanowiskiem, ze na lekgji religii nie
powinny by¢ stosowane oceny, gdyz wiara nie podlega ocenianiu. Z kolei 48,4%
w sposob zdecydowany nie zgadza sie ze stwierdzeniem, Ze religia powinna
by¢ obowigzkowa w szkolach po to, aby zainspirowac i da¢ szanse osobom
niewierzacym. Jedynie 7,3% popiera ten pomyst w sposéb zdecydowany, 11,6%
raczej si¢ z tym zgadza.

207



CZESC Il. KAIROLOGICZNA

Najmniejsze spolaryzowanie widoczne jest w stwierdzeniu, ze w szkolach
powinien by¢ obowigzkowy wyboér pomiedzy lekcja religii i lekcja etyki (29%
w sposdb zdecydowany z tym si¢ zgadza, 27,1% - raczej si¢ z tym zgadza).
Przeciwnikoéw idei obligatoryjnego wyboru w sumie jest okoto 25% (9,9% — ra-
czej si¢ nie zgadza, 15,4% — zdecydowanie si¢ nie zgadza).

60,0

SO0 4304 8,4%

0.0 29,0%

300 3,20 | 27.1%
18,3%

20,0 14,5%

=

T 15.4% 15.5%
10 li%s,m ':',3% I = ”% 9,9% -
=
00 -

Na lekcjach religiinie powinny byc Rehgu powinna by Dbu-ma_zlmwa w W szkolach powinien Iryc
stosowane oceny — wiara nie podlega szkolach, by dac szanse na poznanie  obowiazkowy wybér miedzy

ocenie (n=1361) izainspirowanie sie osobom lekr jami etykii lekcjami religii
niewierzacym (p=1362) (n=1362)
mZdecydowanie sie zgadzam mRaczej sie zgadzam = Raczej sie nie zgadzam
Zdecydowanie sie nie zgadzam = Trudno powied zied u Nie dotyezy

Wykres 15. Opinie o lekcji religii
(P31: W jakim stopniu zgadzasz sie z nastepujacymi stwierdzeniami...)
Zrédto: badania wtasne.

2.4. Wizerunek Kosciota katolickiego

Sposdb postrzegania Kos$ciota katolickiego w Polsce przez badanych maturzy-
stow odzwierciedla sie w odpowiedziach na pytania o to, czy wedtug nich Kosciot
katolicki w Polsce daje wlasciwe rozwigzania dotyczace probleméw moralnych,
zycia rodzinnego, duchowych potrzeb jednostki oraz probleméw spolecznych.
Obrazuja to zaprezentowane, a w nastepnej kolejnosci oméwione wykresy.

208



Rozdziat Il. OBRAZ LEKCJI RELIGII ORAZ KOSCIOtA

—— -
0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0 60,0

Woykres 16. Postrzeganie Kosciota - wsparcie moralne

(P10.1: Uwazasz, ze Kosciot katolicki w Polsce daje wtasciwe odpowiedzi na pytania dotyczace moralnych proble-
mow?; n = 1366)

Zrédto: badania wtasne.
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Woykres 17. Postrzeganie KosSciota - wsparcie Zycia rodzinnego

(P10.2: Uwazasz, ze Kosciot katolicki w Polsce daje wtasciwe odpowiedzi na pytania dotyczace zycia rodzinnego?;
n = 1360)

Zrédto: badania wtasne.
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Woykres 18. Postrzeganie KosSciota - wsparcie zycia duchowego

(P10.3: Uwazasz, ze Kosciot katolicki w Polsce daje wtasciwe odpowiedzi na pytania dotyczace duchowych
potrzeb jednostki?; n = 1359)

Zrédto: badania whasne.
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Wykres 19. Postrzeganie Kosciota - wsparcie Zycia spotecznego

(P10.4: Uwazasz, ze Kosciot katolicki w Polsce daje wtasciwe odpowiedzi na pytania dotyczace probleméw spo-
tecznych i politycznych wyzwan?; n = 1365)
Zrodto: badania wiasne.

Powyzsze dane wskazujg na to, ze badani maturzysci do$¢ krytycznie po-
strzegaja Kosciol katolicki w Polsce. Zdaniem respondentéw, Ko$ciot najlepiej
radzi sobie z udzielaniem odpowiedzi na potrzeby duchowe wspodtczesnego
czlowieka. Nalezy jednak zauwazy¢, ze w ten sposob mysli niespetna potowa
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badanych (48,4%). Zdaniem 31%, Kosci6! nie jest w stanie odpowiedzie¢ na pyta-
nia dotyczace potrzeb duchowych czlowieka, a 20% nie ma w tej kwestii zdania.

Wedlug 49,6% ankietowanych, Koscidt nie daje wlasciwych odpowiedzi
w kwestiach problemdw i potrzeb moralnych; 53,5% uwaza, ze Kosciot katolicki
nie daje wlasciwej odpowiedzi na pytania dotyczace zycia rodzinnego. Jedynie
24,5% pytanych odnajduje takie odpowiedzi w nauczaniu Kosciofa. Najbardziej
krytycznie badani maturzysci ocenili Ko$ciét katolicki w kwestii udzielania
odpowiedzi na pytania dotyczace waznych problemoéw spotecznych i politycz-
nych. Sposréd nich 65,6% nie znajduje odpowiedzi na te pytania, a jedynie 10%
ocenia, ze Kosciot katolicki, poprzez swoje nauczanie, na te pytania odpowiada.

Analiza calo$ciowa zaprezentowanych pytan pozwala zaobserwowac¢ pewna
powtarzajaca sie prawidtowos¢, zgodnie z ktéra okolo jednej czwartej respon-
dentéw w kazdym przypadku trudno jest udzieli¢ jednoznacznej odpowiedzi.
Moze to $wiadczy¢ o catkowitym braku zainteresowania sprawami wiary i na-
uczania Ko$ciola. Warto tez zauwazy¢, ze jest to grupa zblizona liczebnie do
tej czesci ankietowanych, ktora deklaruje, ze religia nalezy do kwestii raczej
niewaznych lub w ogdle niewaznych w ich zyciu.

3. Podsumowanie

Kazda religia ksztaltuje si¢ poprzez odniesienie do rzeczywistosci nadprzyro-
dzonej, ale réwniez doczesnej; ksztaltuje i przemienia, rzeczywisto$¢ widzialng
oraz wyplywa z kontemplacji tego, co nadprzyrodzone. Badani maturzysci
wydaja sie rowniez podlega¢ tym schematom. Ich zycie i formacje religijng
wielokrotnie mozna zamkna¢ w pytaniu, czy ich zaangazowanie do stuzby
we wspdlnocie Kosciota mozna rozumiec jako actus amoris czy actus pietatis.
Z catych badan rodzi si¢ pragnienie rownowagi pomiedzy aspektem mitosci
i poboznosci. Widoczny jest takze wplyw wspolczesnego swiata, ktory te row-
nowage chce zachwia¢.

Bez watpienia na podstawie wyzej prezentowanych wynikéw badan mozna
stwierdzi¢, Ze wspolczesna mlodziez na poziomie klasy maturalnej w niewielkim
stopniu wpisuje si¢ w schemat tradycyjnego obrazu Kosciola. Sekularyzacja
wydaje si¢ jedynie etapem przejsciowym do stanu, w ktérym religia nie bedzie
juz zupetnie potrzebna. Widoczny kryzys na poziomie praktyk religijnych,
jak pokazuje analiza badan, w wyrazny sposob wynika z projektowanego ob-
razu Kosciola oraz lekeji religii, jakie funkcjonuja w $wiadomosci badanych
maturzystow.
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Cale spoleczenstwo wydaje si¢ podlega¢ procesowi modernizacji. Zmienia sie
sytuacja wszystkich grup spolecznych, przy czym mlodziez jest bez watpienia
grupa, ktéra w najlatwiejszy sposob adaptuje si¢ do nowej sytuacji. Koresponduje
to z pogladem antropolog M. Mead, ktora wspdlczesng rzeczywistos¢ okresla
mianem ,kultury prefiguratywnej”’*°. Oznacza to, ze starsze pokolenie uczy sie
od miodszego, tym samym zaprzeczajac tradycyjnym schematom pedagogicz-
nym, w ktdérych starsze pokolenie formowalo mlodsze. Jak zauwaza S. Zareba,
w orbicie tych proceséw transformacyjnych znalazly sie religia i Kosciol.

Jak wynika z wyzej prezentowanych badan pokolenie, ktérego przedsta-
wicielami sa badani maturzysci, nie tyle dystansuje si¢ od samej religii, ile
raczej przezywa widoczny kryzys religijnosci, praktyk religijnych oraz relacji
do instytucji Kosciota. W kontekscie tej sytuacji tratne wydaje si¢ stwierdzenie
S. Zargby, ktory juz w 2012 roku pisal o ,,eskapizmie od Kosciola, ale nie od
religii”’*’. Oznacza to, ze mlodych ludzi dotyczy raczej kryzys instytucji, nie
systemu wartosci.

Analiza badan jakosciowych oraz ilosciowych odnosnie do obrazu lekcji
religii oraz Kosciola pokazuje, Ze znaczna cze¢$¢ badanych maturzystow zatrzy-
muje si¢ na tym, co powierzchowne. W wiekszosci utozsamiajg oni Kosciot z in-
stytucja dla osob starszych. Wielu z badanych widzi takze w Kosciele instytucje
o charakterze charytatywnym. Dostrzegaja co prawda dziatalnos¢ Kosciofa na
plaszczyznie niesienia pomocy oraz stuzby Bogu i czlowiekowi, jednak w wiek-
szo$ci przypadkoéw nie utozsamiajg si¢ z Kosciolem jako wspdlnota, ktoéra ma
realizowac¢ przykazanie milosci.

Mozna stwierdzi¢, szczegdlnie na podstawie badan jakosciowych, ze wiele
mlodych oso6b teskni za poczuciem wspdlnoty Kosciofa. Na poziomie deklara-
cji chcieliby angazowac si¢ w dziatalno$¢ stuzebna, jednak brakuje im odwagi
wobec sytuacji spoteczno-kulturowej. Wydaje sie takze, ze szkolna lekcja religii
w odczuciu badanych maturzystéw wiaze si¢ z licznymi trudnosciami i wyzwa-
niami. Dosy¢ krytycznie oceniajg zaangazowanie katechetow, a w samej lekcji
religii widzg zajecia, ktére w gléwnej mierze rozwijaja plaszczyzne intelektualna.
Istotny wydaje si¢ fakt, ze tylko 6,3% badanych maturzystow uwaza, ze lekcja
religii przygotowuje ich do podjecia stuzby, podczas gdyw zestawieniu blisko
jedna pigta uwaza, ze nie przygotowuje ich do niczego.

38 Por. M. Mead, Kultura i tozsamos¢. Studium dystansu miedzypokoleniowego, Warszawa 2000.

737 S, Zareba, Religijnos¢ mtodziezy w Srodowisku zurbanizowanym, Warszawa-Rzeszéw 2012,

s.139.
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Nie bez znaczenia, jak wynika zwlaszcza z badan jakosciowych, pozostaje
fakt réznych ,,sytuacji problemowych”, ktdre pojawily si¢ w Kosciele w Polsce
w ostatnich latach. W wyrazny sposéb wplynely one na zmniejszenie si¢ wiary-
godnosci Kosciota w oczach respondentéw. W tym miejscu mozna stwierdzic,
ze z dzisiejszej perspektywy slowa zapisane przez J. Marianskiego w 1996 roku
wydaja si¢ prorocze. Twierdzit on wowczas, ze przemiany, ktére zachodza w spo-
teczenstwie, moga przynies¢ trudne owoce i ,w mlodym pokoleniu Polakéw
moga i§¢ zarowno w kierunku antykoscielnosci (odrzucenie Kosciota), jak
i w kierunku akoscielnosci (obojetno$¢ wobec Kosciota)™”?%.

Dokonujac calos$ciowej analizy badan, mozna zauwazy¢, ze maturzysci nie
wystepuja wprost przeciw Kosciotowi jako wspolnocie, a nawet instytucji, a po
prostu przyjmuja postawe ignorancji oraz rezygnacji z form zaangazowania.
W wyrazny sposob brakuje im autentycznego swiadectwa osob wierzacych,
zaréwno we wspolnocie Kosciola, jak i na lekgji religii. Mozna by takze stwier-
dzi¢, ze wiele z badanych 0s6b nigdy nie weszto na plaszczyzng realnej, osobowe;j
relacji z Panem Bogiem, a swoj udzial we wspdlnocie Kosciota traktujg jako
przynaleznos$¢ do instytucji religijnej. Wyjatek stanowia osoby zaangazowane
w dzialalno$¢ ruchéw i grup parafialnych. W ich wypowiedziach zauwazalne
jest inne spojrzenie. Postrzegaja one Kosciol jako wspolnote, w ktorej sie for-
muja, dojrzewaja oraz uczg si¢ postawy stuzby. Sg to konkretne efekty dziatan
$rodowisk, takich jak Ruch Swiatlo-Zycie, grupa ministrantéw i lektoréw oraz
neokatechumenat. Odsetek takich o0séb jest jednak stosunkowo niewielki.

Uzyskany na podstawie badan obraz lekgji religii oraz Kosciota jest wyrazem
pogladéw oséb w przedziale wiekowym od 18 do 19 lat. Nalezy w tym miejscu
sformulowa¢ postulat, zwlaszcza w oparciu o uwagi krytyczne, aby w ciagly
sposob monitorowac poglady badanej grupy mtodziezy. Wigkszos¢ z ich obser-
wacji wydaje si¢ trafna i moze postuzy¢ jako refleksja do jeszcze lepszej formy
urzeczywistniania si¢ wspdlnoty Kosciola poprzez réznego rodzaju postugi,
w tym takze lekcje religii.

738 ). Marianski, Kosciét a religijno$¢ mtodziezy, w: 1. Borowik, W. Zdaniewicz (red.), Od Kosciota

ludu do Kosciota wyboru. Religia a przemiany spoteczne w Polsce, Krakéw 1996, s. 96-123.
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Rozdziat Il
StUZBA StOWU BOZEMU

Kolejny rozdzial to prezentacja i analiza wynikéw badan ilosciowych i jako-
sciowych, ktore odnosza sie do wychowania do stuzby wzgledem stlowa Bozego.
Uksztaltowanie §wiadomosci oraz konkretnych postaw odnosnie do stuzby
wzgledem stowa Bozego to owoc uczestnictwa w lekeji religii na etapie szkoly
podstawowej, gimnazjalnej oraz szkoly $redniej. Prezentowane wyniki badan
ukazujg rozumienie zagadnienia stuzby oraz motywacje i stopien zaangazowania
w poszczegélne sektory Zycia religijnego.

1. Prezentacja badan jakosciowych
1.1. Rozumienie terminu ,stuzba stowu Bozemu”

Analizujgc wszystkie wywiady, mozna wyodrebnic¢ 43 wypowiedzi, ktére od-
nosza sie do stuzby stowu Bozemu. Z odpowiedzi wynika, ze o ile sam termin
»stuzba” jest catkiem dobrze rozumiany, o tyle kiedy zestawi si¢ go ze stowem
Bozym, staje si¢ terminem nie do konca jasnym. Respondenci zapytani o to, jak
rozumiejg stuzbe stowu Bozemu, udzielali odpowiedzi typu: ,,0j, cigzko sie wy-
powiedzie¢”, ,,jest mi to zupelnie obcy temat”, ,kolejne trudne pytanie”. Jednak
po glebszym zastanowieniu badz uszczegdtowieniu pytania przez ankieterow
prowadzacych wywiad pojawialy si¢ bardziej konkretne stowa. Badanym matu-
rzystom latwiej byto udzieli¢ odpowiedzi, kiedy pytani byli o stuzbe wzgledem
Pana Boga. Wtedy zdania byly dtuzsze i odnosity sie do konkretnej rzeczywisto$ci.
- »Jest mi to zupetnie obcy temat, ale wyobrazam sobie, jako wlasnie szerzenie
takiej dobroci, milosierdzia i stowa Bozego chcac, nie chcac”™”?”.

3% Wywiad o sygnaturze kma_27.
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- »Wydaje mi sig, ze stuzba Bogu moze by¢ zwigzana z takimi dzialaniami,
dzialalno$cig, ktére wigza si¢ z rozwijaniem swojej wiary, ale jest tez zwigzana
na przyktad z tym, ze ta stuzba przynosi efekty takie jak popularyzacja wiary””*°.
- »Kolejne trudne pytanie (§miech). Tak. Zachowywanie si¢, podazajac za war-
to$ciami, naukami, ktére przekazuje religia, Pismo Swiete. Zycie zgodne z tymi
warto$ciami, wskazéwkami. Co$ takiego™”*".

- »Stuzba... Pierwsze to stuzba Bogu (§miech). To jakby to, co zacheca nas Biblia,
czyli kojarzy mi sie z kojarzeniem: kochaj blizniego jak siebie samego. To jest
wlagnie ta stuzba, zeby stawia¢ blizniego na wyzszy poziom. Zebym ja nie byta
na pierwszym miejscu. Po pierwsze, to stuzba Bogu. Po drugie, to stuzba innym.
Z tym mi sie kojarzy””*%,

- »Na pewno stuzba liturgiczna. To jest forma stuzby. Angazowanie w jakie$
sprawy Kosciola. To tez jest stuzba. Chocby teraz, jak s3 budowane szopki przed
Bozym Narodzeniem, to sg rézne wspolnoty, ktdre sie w to angazuja. Mysle, ze
to tez jest pewnego rodzaju stuzba”’**.

Z wypowiedzi innego maturzysty wynika, ze w sytuacjach, kiedy staje sie
naprzeciw osoby niewierzacej, trudno jest wskaza¢ argumenty przemawiajace
za racjonalnoscia swojej wiary. Stosunkowo fatwo jest przyznac si¢ do wiary,
ale o wiele trudniej jest ten wybor uzasadni¢ w sposéb logiczny.

Posrod wszystkich wypowiedzi na temat stuzby stowu Bozemu wyroéznia sie
jedna, udzielona przez osobe, ktéra deklaruje si¢ jako niewierzaca. Utozsamia
ona stuzbe stowu Bozemu z aktywna przynaleznoscig do wspdlnoty Kosciota
oraz przestrzeganiem zasad moralnych. W ten sposéb czlowiek poswieca swoje
zycie, aby realizowa¢ i wypetniac¢ ideal chrzescijanskiego zycia.

Inny uczen deklaruje, ze stuzbe stowu Bozemu powinni podejmowac za-
réwno duchowni, jak i osoby $wieckie. Nie polega ona tylko na udziale w nabo-
zenstwach, lecz przede wszystkim na niesieniu stowa Bozego innym ludziom. Dla
poréwnania — mlody czlowiek, ktory uwaza siebie za niewierzacego, stwierdza
w swojej wypowiedzi, ze szeroko rozumiana stuzba Bogu to zadanie dla oséb,
ktére przyjety Swiecenia. Z szerszego kontekstu wypowiedzi wynika jednak,
ze 6w respondent jedynie powierzchownie jest zorientowany w sprawach religii
i wiary. Kolejny badany zauwaza, ze we wspolczesnym swiecie stuzbe stowu
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Bozemu mozna podejmowac takze w przestrzeni internetowej, prowadzac cho-
ciazby konto na Instagramie lub angazujac si¢ w réznego rodzaju rozmowy na
Facebooku. Przestrzen internetowa moze by¢ poczatkiem rzeczywistego dia-
logu, ktéry w konsekwencji poprowadzi kogo$ do realnej obecnosci we wspol-
nocie Kosciota. Z kolei inny ankietowany, odwolujac si¢ do stéw Jana Pawta II,
stwierdza, ze o wiele bardziej potrzebne jest wspolczesnemu §wiatu §wiadectwo
i ewangelizacja niz ,dawanie jakich§ wykladow z wiary”7**,

W opinii kolejnego respondenta stuzba stowu Bozemu moze polegac réwniez
na prowadzeniu rozméw na temat wspoétzycia przedmalzenskiego. Odbywa si¢
to raczej w rozmowach kolezenskich, a nie na lekgji religii lub w ramach jakich-
kolwiek innych zajec¢ szkolnych. Pomimo Ze osoba ankietowana prowadzita takie
rozmowy, to, jak wynika z odpowiedzi, niestety nie zakonczyty si¢ one sukcesem.

Zdaniem innego ankietowanego miejscem stuzby slowu Bozemu moze
sta¢ sie nawet najblizsza rodzina. W tym konkretnym przypadku osoba an-
kietowana podjeta si¢ rozméw na temat wiary ze swoim starszym bratem,
deklarujacym sie jako niewierzacy, za$ inspiracja do takiego dzialania byla
dla tego mtodego czlowieka postac jego patrona, Filipa Nereusza. Jak wynika
z wypowiedzi badanego, podjecie stuzby stowu Bozemu przynosi dobre owoce
przede wszystkim tej osobie, ktora podejmuje takie zadanie. Rozwija jej wiare
i ksztaltuje spojrzenie na zycie.

Ankietowani uczniowie wskazywali takze, ktére sytuacje, ich zdaniem, sg
przejawem stuzby stowu Bozemu.

- »Moja babcia wielokrotnie probuje. Podrzuca mi regularne zaproszenia do
grup religijnych. Jakies gazetki, w ktérych stawni ludzie opowiadaja o swoich
doswiadczeniach z wiarg i o cudach, jakie wydarzyly sie w ich zyciu. Od kiedy
zaczeli wierzy¢. W moim zZyciu to gléwnie idzie od babci. A tak to od obcych
ludzi mi sie nie zdarzylo””*’.

- ,Takie najprostsze skojarzenia, jesli miatabym wymienic, to stuzba Bogu jest...
mamy jaka$ postuge, czyli jestesmy ksiedzem, zakonnica. Czyli rzeczywiscie
mamy realny wplyw i cale nasze zycie opiera si¢ na tym, ze spetniamy obowiazKki,
ktore zostaly nam powierzone i s3 zwigzane z Ko$ciotem™”*°.

- »Stuzba Bogu? Mysle, ze przedstawienie religii w taki sposob nie tak jak jest
w Kosciele. Czyli po prostu zachecanie do religii. Ttlumaczenie... kurde, nie
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wiem, jak mam to powiedzie¢. Chodzi mi o to, ze stuzba Bogu jest zachecaniem,
nawolywaniem do religii, ale nie w taki sposdb, ze Bég Cie nie pokocha, bo
Ty zostawila$ meza, tylko ze w taki sposob, ze faktycznie to by przekazywato
ta wiedze, ze Bog kocha nas wszystkich zawsze. Nie musimy by¢ bez grzechu,
zeby$my byli w niebie. Zrobiles Zle, ale tak i tak zrob. .. Zeby ta religia byta religia,
a nie tylko uczeszczaniem do Kosciota”’.

Wsrod wypowiedzi pojawiajg sie rowniez takie, w ktdrych wida¢, ze ankieto-
wani maturzysci nie s3 w stanie jednoznacznie odréznic stuzby stowu Bozemu
od stuzby drugiemu czlowiekowi.

- »Nie chcialabym sie powtarzaé. Stuzba drugiemu czlowiekowi, takie po-
szczegolne akcje, ktore wigzaly si¢ z tym zbieraniem zywnosci albo jakimis
akcjami charytatywnymi, chociaz byly one dosy¢ sporadyczne, to mozna do
tej kategorii zaliczy¢. Rozwijajac te mysl - stuzbe drugiemu czlowiekowi -
to wydaje mi sie, ze relacje rodzinne i ze znajomymi moga by¢ przestrzenia,
gdzie gdzie§ tam im stuze, chociaz to jest takie bardzo duze stowo. Stuzba
wiaze si¢ z raczej takim czynno$ciami fizycznymi. Wyreczanie albo praca na
rzecz tych osdb. Mozna sie skupi¢ na moich dzialaniach, ktére podejmuje i na
przyklad co$ robi¢ dla mojej rodziny. Oczywiscie, to nie do konca jest taka
stuzbg, bo robig to z milosci do nich i poczucia takiego obowigzku. Ale moze
gdzie$ tam pierwiastek tej stuzby ma”’*®,

- »,Mysle, ze to bardzo si¢ nie rdzni, dlatego, ze jesli chcemy na przyklad stuzy¢
Bogu, to tak czy siak z tylu glowy mamy to, ze jesli stuzymy Bogu, to na nas
czeka nagroda w postaci zbawienia. Jesli stuzymy cztowiekowi, to na nas tez
poniekad czeka nagroda w postaci tego, ze ten czlowiek bedzie, podzigkuje nam,
zostanie, bedzie usmiechniety, uszczesliwi sie jakos. Albo nawet nam zaplaci.
Zalezy o jaka stuzbe nam chodzi. Wiec mygle, ze duzo sie nie rézni””*’.

- »,Mysle, ze to moze by¢ tozsame. Na przyklad stuzba jakim$ osobom po-
trzebujacym. Jakis wolontariat. To tez jest stuzba Bogu. Jak w rodzinie co$
robimy, to moze tez jest to stuzba Bogu? Chyba wszystkie nasze takie dobre
uczynki. Nasza praca nad sobg to jest taka stuzba Bogu. Préobujemy wybiera¢
samego siebie””*".

- »No dobrze, wydaje mi sig, ze stuzba Bogu to tak naprawde w rozumieniu
ludzkim to jest troche stuzba drugiemu czlowiekowi. Poprzez mito$¢ do Boga,
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milowac tez blizniego, ktory jest dzieckiem Boga. Nawet jezeli nie wierzy, przez
mito$¢ do Boga stuzy¢ blizniemu””>".

- »Mysle, Ze mozna to poniekad tak interpretowac, ze stuzba innym ludziom
jest stuzbg Bogu. Szczegdlnie jesli chodzi o takie stuzenie przy oltarzu. Bardziej
oczywiste. Innym ludziom tez mozna podciggna¢ te stowa: Wszystko co jednemu
z braci moich najmniejszych uczyniliscie, mniescie uczynili. W tym kontekscie
mozna to tak rozumie¢””*>.

Blisko jedna trzecia respondentéw zadeklarowala indywidualne préby podej-

mowania konkretnych dziatan na rzecz stuzby stowu Bozemu. Pytani o to, czy
probowali kiedykolwiek kogos ewangelizowa¢, nawracac¢ lub czy podejmowali
jakakolwiek inng forme¢ nauczania i gloszenia stowa, stwierdzali, Ze wola nie
ingerowa¢ w wolnos¢ innych ludzi.
- ,Uwazam, ze kazdy powinien podejmowa¢ wlasne decyzje. Pomimo tego, ze
wielu moich znajomych sg ateistami, to nie prébowatam ich nawrdci¢. Pomimo
tego, ze to jest dla mnie bardzo wazne, ale uwazam, ze kazdy powinien miec
sWOj wybor”7%,

Jeden z respondentéw deklaruje, ze w przysztosci chciatby zaangazowac sie

w stuzbe blizniemu i Bogu.
- »No chcialabym. W sensie nie méwie, ze w tej konkretnej formie jakby przy
parafiiitak dalej, ale jednak gdzie$ tam jest ten ideal takiego chrzescijanskiego
zycia jakby w stuzbie blizniemu. I teraz tez dla mnie to jest taki okres przed
maturg, przed 18 urodzinami jeszcze, gdzie si¢ intensywnie zastanawiam nad
jakim§ wyborem $ciezki zyciowej. No i chciatabym, Zzeby to, co robie bylo jak
najlepiej w stuzbie blizniemu i Bogu”*”.

Jak wynika z wypowiedzi kolejnych ankietowanych, trudno jest prowa-
dzi¢ rozmowe z osobami niewierzacymi. Taka aktywnos¢ wymaga szczerosci
i odwagi, a takze postrzegana jest jako zadanie trudne, szczegdlnie ze wzgledu
na poczucie braku kompetencji do ewangelizacji czy prowadzenia rozméw na
temat swojej wiary: ,,Zdarzalo si¢ nawet z kolegami ateistami. Tylko ze to byly
taki tematy drazliwe, bo kolega na swdj sposéb tak probowal faczy¢ aspekty
réznych wierzen, wiec to byly bardzo cigzkie rozmowy, to szkoda nawet wspo-
mnie¢, to tak, no jak gada¢ ze $lepym o kolorach troche””**. Nalezy doda¢, ze
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zdaniem tego respondenta, o wiele fatwiej jest podja¢ stuzbe wzgledem oséb
potrzebujacych, np. poprzez wolontariat czy prace w hospicjum, niz wchodzi¢
w dialog z osobami niewierzacymi. Inna osoba stwierdzita:

- »Nawrdci¢ lub zewangelizowac. To jest trudne pytanie. Chyba nie byto czego$
takiego, ze spotkatam kogos, kto byl nie wierzacy i udato mi si¢ go sprowadzi¢
z powrotem. To co na pewno udaje mi sie robic, to... Nie czuje si¢ na sitach...
Nigdy... Tak jak niektorzy maja taka charyzme w sobie, ze jakos przyciagaja tych
ludzi. Rzeczywiscie maja takich ludzi na koncie. Gdzies ich spotkali i zaciagneli
ich. To jest niesamowite. Podziwiam to. Nigdy nie miatam czego$ takiego””*°.

Kolejnym przykladem zaangazowania w stuzbe stowu Bozemu jest przyna-
lezno$¢ do grupy ministrantéw oraz dzialalno$¢ ewangelizacyjna w ,,Orszaku
Mlodych”. Jeden z badanych, nalezacy do grona lektoréw, angazowat si¢ w przy-
gotowanie zbiorek dla mlodszych ministrantéw. Razem z innymi osobami
planowat i opracowywal konspekt spotkan w formie on-line. W dos¢ obszernej
wypowiedzi pojawia si¢ kilkakrotnie odniesienie do wspdlnoty ministrantéw
jako miejsca formacji do stuzby i jej realizacji. Nie ma jednak ani jednego od-
niesienia do szkolnej lekcji religii.

Jedna z respondentek aktywnie angazuje si¢ w stuzbe stowu Bozemu poprzez
dzialania ewangelizacyjne oraz konkretne uczynki milosierdzia. Nie jest to jed-
nak efekt lekcji religii, ale przynaleznosci do wspélnoty neokatechumenalne;j.
Dla zobrazowania swojej aktywnosci podaje przykiad konkretnego wsparcia
moralnego udzielonego alkoholikowi. Co istotne, z obszernego opisu tej sytuacji
wynika, Ze jej postawa nie znalazla akceptacji u najblizszych, natomiast wywo-
tata wdzigcznos¢ u osoby, ktdra tej pomocy doswiadczyla. Spetnienie konkret-
nego dobrego uczynku dalo réwniez poczucie radosci badanej maturzystce.
-,Pozniej, jak zaczetam bardziej rozkminia¢ i jak on napisal, Ze to mu pomo-
glo... To poczulam, ze zrobitam co$ w tym zyciu. Cos dobrego. Takiego dobrego,
ze widze, ze rzeczywiscie to pomoglo. Bardzo sie z tego ciesze””™.

Swiadome zaangazowanie sie w stuzbe stowu Bozemu poprzez konkretne
aktywnosci wymaga, zdaniem jednej z uczennic, poglebionej relacji z Panem
Bogiem, odwagi, a nawet przelamania samego siebie.

- ,Pelng rados$¢ mozemy z tego czerpac, jak daje si¢ to innym. Jezeli ma si¢
to tylko dla siebie. Ma si¢ pewne umiejetnosci i nie wychodzi si¢ z nimi na
zewnatrz. To nie ma z tego wielkiej radosci. Z wlasnego do$wiadczenia moge
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powiedzie¢. W gimnazjum tez mialam pewne umiejetnosci, talenty. Wiadomo,
moja aktywno$¢ tez jakas byla. Dopiero w liceum zaczetam tak w petni wyko-
rzystywaé. W pelni tym stuzy¢ i zy¢ na co dzien. Wcze$niej moze tego nie cho-
walam, ale miatam takie: «Ojejku, w sumie umiem to robi¢, ale nie bede si¢ tym
chwalil. To bedzie taka pycha». W pewnym momencie jak weszlo zrozumienie,
ze to nie jest tak, ze jak ma si¢ jakie$§ umiejetnosci. W sensie sie, ze to nie jest
chwalenie sie, ze tak trzeba””>®.

Inna maturzystka z kolei stwierdza, ze juz samo prowadzenie rozmowy na te-
mat wiary ze swoimi réwiesnikami jest trudnym zadaniem i o wiele tatwiej jest
stuzy¢ Bogu poprzez $wiadectwo swojego zycia niz §$wiadectwo stowa. Kolejna
badana osoba stwierdza natomiast, Ze podjecie sie stuzby Bogu wymaga postawy
wiernosci i nie nalezy do zadan tatwych. Jak wynika z innej wypowiedzi tej
samej respondentki, o wiele tatwiej jest podja¢ dzialania stuzebne w wymiarze
spolecznym niz w przestrzeni wiary. Jeszcze inna ankietowana osoba stuzbe
stowu Bozemu utozsamia z obrong wspdlnoty Kosciota i przyznawaniem si¢ do
tego, ze jest sie czlowiekiem wierzacym.

- »Dyskusje tez prowadzitam. Mialam kolege, ktéry bardzo atakowal Kosciot.
Jego mama byla organistky. Mowil, ze wigkszo$¢ ksiezy to pedofile i nie wia-
domo co. Staratam si¢ broni¢. Jak stysze cos takiego, to staram sie broni¢. Duzo
rozmoéw bylo szczegdlnie dotyczace srodowisk LGBT. Rozmawiatam na takie
tematy. Wydaje mi si¢, Ze moi znajomi wiedzg. Tez na Facebooku wida¢ po mnie,
ze jestem wierzaca, bo duzo wstawiam jakis tego typu rzeczy. Moze nieduzo,
ale jak wstawiam, to konkretnie””*".

1.2. Parafia jako miejsce stuzby stowu Bozemu

Miejscem w naturalny sposob wigzacym sie z podejmowaniem stuzby stowu
Bozemu jest parafia. Sposrod uczestnikow wywiadéw tylko pojedyncze osoby
zadeklarowaly swoja przynalezno$¢ do grup i wspolnot dziatajacych przy pa-
rafiach (m.in. ministranci, lektorzy, oaza i grupy neokatechumenalne). Wéréd
respondentdw pojawita si¢ rowniez animatorka kandydatéw do bierzmowania.
Jej zdaniem, spotkania z osobami przygotowujacymi si¢ do przyjecia sakra-
mentu polegaja raczej na rozmowie i wspdlnej refleksji nad Pismem Swietym,
co stanowi réznice w poréwnaniu do standardowej lekgji religii, ktéra prowadzi
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katecheta. W calej wypowiedzi i opisie sposobu przygotowania do bierzmo-
wania zauwazalny jest entuzjazm i rado$¢ z mozliwosci postugiwania na rzecz
wspoélnoty parafialne;.

Inna badana osoba opisuje swoje zaangazowanie w zycie wspolnoty para-
fialnej i podkresla, ze jest to przestrzen wielu inicjatyw spotecznych.
- ,Jestem lektorem u franciszkanéw w klasztorze. Tam uczeszczam. Jakie$
zycie spoteczne jest prowadzone. Mamy w ogole takiego super ojca, ktdry jest
bardzo spotecznym czlowiekiem. Dziala na rzecz ekologii. I to chrzescijanskiej
ekologii, a nie jakiej$ tam wlasnie dziwnie wymysty. Po prostu odjechanych od
rzeczywistoéci ludzi. To tez mi bardzo przypadio do gustu. Czy jestem w jakiej$
oazie? Niestety, nie jestem, ale jestem harcerzem. Jestem w Federacji Skautingu
Europejskiego. To jest Stowarzyszenie Harcerstwa Katolickiego «Zawisza».
To sg Skauci Europy. Dzialamy na rzecz tego, Zeby pomagac ludziom, robi¢
to z u$émiechem na ustach, dziata¢ proekologicznie. Zeby $wiadczy¢ o Panu
Bogu swoim zyciem przede wszystkim”*.

Kolejny respondent, opisujac swoj udziat w zyciu parafialnym, wspomina:
- ,To si¢ samo zadzialo, wie Pani... Jakby Pan Bég mnie pokierowal, ze tak
wyszto. Mojej woli w tym bylo mato. Przeprowadzilismy sie w te okolice. To byt
najblizszy Koscidl. Jakos tak proboszcz nas zaczepit pewnego dnia. Mam duzo
rodzenstwa. Czterech braci i dwie siostry.
Najpierw proboszcz zaczepil jednego brata, zeby przyszedl, stuzyl. On sie wkrecit
i zaciggnal kolejnych braci. Tak jako$ wyszlo przez zachgcenie otoczenia, zeby
zostaé skautem czy ministrantem””®".

1.3. Religijnos¢ a przezywanie wiary

Jak wynika z wywiadéw przeprowadzonych z badang grupa mlodziezy, istot-
nym elementem w podjeciu stuzby stowu Bozemu jest religijno$¢ oraz forma
przezywanej wiary. W poszczegélnych wypowiedziach mozna zauwazy¢, ze
badani maturzysci rozrézniajg terminy ,,by¢ religijnym” i ,,by¢ wierzacym”,
lecz nie s w stanie wyjasni¢ réznicy pomiedzy nimi. W pojedynczych opi-
niach oséb, ktore czesto uwazajg sie za wierzace, widoczne jest przekona-
nie o braku koniecznosci podejmowania praktyk religijnych i chodzeniu do
Kosciota. Z kolei kto$ inny w swojej wypowiedzi zauwaza, ze nie jest tatwo
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by¢ czlowiekiem wierzacym: ,,Jednakze uwazam, ze ludzie mys$la ogdlnie, ze
chrzescijanie to sg ludzie §wieci, my, Kosciot to jest dom ludzi §wietych. To jest
nieprawda. Chrzescijanie sg czasem bardziej grzeszni niz ateisci. Dlatego, ze
na nas czasem, po prostu bardziej jesteSmy atakowani przez szatana i przez,
jeste$my bardziej podatni czasem na grzechy, poniewaz im bardziej si¢ sta-
ramy, cze$ciej mozemy upadac”’®,

Ta sama osoba w innym miejscu w do$¢ dlugiej wypowiedzi wyraza che¢
zycia w sposob zgodny z nauka Chrystusa i stwierdza: ,No i ja jestem w sen-
sie ja tez popelniam bledy, popetniam bardzo duzo grzechéw, jestem bardzo
grzeszng osoba, ale staram si¢ naprawde zy¢ na wzér Chrystusa, co czasem
mi si¢ niestety nie udaje, bo jednak jestem do$¢ stabg osobg w takich sprawach.
Ale no chciatabym tez stworzy¢ bardzo religijng rodzine. Ciesze sig, Ze mdj
chlopak tez jest bardzo religijny i oboje chcemy tworzy¢ taka dobra, religijng
rodzing, na takich fundamentach dobrych, stalych. I to mnie najbardziej tak
uszcze$liwia, ze jednak tez si¢ wychowatam w takim domu. Pomimo tego, ze
u mnie tez bylo réznie”’*.

W niektérych wypowiedziach widoczna jest sklonnos¢ do tego, aby wiare
lub religijnos¢ postrzega¢ w kategoriach zycia prywatnego. Zauwaza si¢ takze
redukowanie przezy¢ religijnych jedynie do wypelniania tradycji. Jeden z re-
spondentéw wrecz obawia sig, aby nie stac sie jak ,,dewoci, ktdrzy sa religijni”,
a o ktorych jednoczesnie trudno powiedzie¢, ze s3 wierzacy. Inna ankietowana
osoba, mimo ze okresla siebie jako religijng, w sposéb satyryczny wypowiada si¢
o praktykach religijnych. Wspomina, ze jako dziecko Zle si¢ czula posréd ,,mi-
liona starszych bab¢”7%*, ktdre $piewaty majowke przy wiejskim krzyzu.

W pojedynczych wypowiedziach widoczny jest rowniez radykalizm w po-
dejsciu do wiary. Jeden z badanych maturzystéw stwierdza, ze jesli kto§ wy-
znaje jakas religie, to powinien takze praktykowac jej zasady. Powolujac sie na
papieza Benedykta XVI, méwi, ze ,,albo si¢ bierze wszystko, ale nie bierze si¢
nic. To nie jest sklep, zeby sobie wybierac, co sie podoba, a co nie podoba””*.

Inna osoba zaznacza, ze wiara pomaga jej w codziennym zyciu, dlatego tez
ceni sobie ,wartoéci, jakie promuje religia”’®®. Jednak w szerszym kontekscie
wypowiedzi tej osoby trudno dostrzec korelacje pomiedzy deklarowang wiarg
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a zaangazowaniem w stuzbe stowu Bozemu. W wywiadach kilkakrotnie poja-
wiajg si¢ stwierdzenia typu: ,Jestem wiary katolickiej, ale nie uczeszczam ani
do Kosciofa. Tak z dystansem. Jestem wierzaca, ale niepraktykujaca. Poza tym
ksieza mnie zniechecajg”’®”.

Jedna z respondentek okresla siebie jako osobe wierzacg ,,na zasadzie troche
protestanckiej”. Z jej wypowiedzi wynika, ze uznaje modlitwe za wystarcza-
jacy element budowania relacji z Bogiem, dlatego tez nie uczestniczy aktyw-
nie w zyciu Kosciola. Mimo ze opowiada si¢ za tym, ze trzeba podazac za
Ewangelig, to nie wida¢ jakiegokolwiek zainteresowania zyciem wspdlnoty
Kosciota. Widoczna jest natomiast otwartos¢ na szeroko rozumianag dzialalno$¢
charytatywna. Badana podkresla: ,,A taka dziatalno$¢ charytatywna... To jest
mdj cel na Wielki Post, Zeby w taka dziatalnos¢ si¢ zaangazowac. Bede dzwonita
do jednej siostry, zeby sie zapyta¢, czy moge jakos pomodc. Mysle, ze nie mozna
oczekiwac od takiej osoby... Na przykiad ktos, kto ma duzg rodzine, czesto nie
jest juz w stanie gdzie§ si¢ charytatywnie jeszcze sie udziela¢, bo po prostu ona
juz w domu udziela si¢ charytatywnie””*®,

Pojedyncze osoby, ktére dzialajag w réznego rodzaju grupach oraz stowa-
rzyszeniach i okreslaja siebie jako osoby wierzace, w konkretny sposéb anga-
zujg si¢ na rzecz stuzby stowu Bozemu. Sa §wiadome swojego miodego wieku
oraz wynikajacych z tego ograniczen, jednak nie brakuje im dobrych checi
oraz zaangazowania. Osoby te potrafig takze w trafny sposob oceni¢ wspot-
czesng sytuacje Kosciota w Polsce. Z troskg patrzg na swoich réwiesnikéw, ich
zycie i zaangazowanie religijne. Jedna z badanych osob stwierdza: ,No i jak
ja na przyklad z moja druga kolezanka jesteSmy bardziej na etapie takim, ze,
ze jesteSmy wierzace, no nie mozna powiedzie¢, no jestesSmy wierzace, o. Ale
mamy tez kolezanke, ktéra w ogole jest catkowicie niewierzaca i chcialaby si¢
w ogdle wypisa¢ z Kosciota. I to najlepsze jest to, ze, hm... Ona daje tak gltupie
argumenty, bo sama nie jest w stanie sobie tego usprawiedliwi¢. Tylko ona
w zasadzie jest bardzo duszg buntownika. I wlasnie ona gdzies zbuntowala si¢
przeciwko wszystkiemu ($§miech). Absolutnie!””®.

Kilkakrotnie pojawia si¢ takze oburzenie z powodu postepowania danego
ksiedza lub katechety. Stawiane sg zarzuty o brak kompetencji i niedbato$¢
w przygotowaniu homilii, katechez i staba jakos¢ postugi sakramentalnej
podczas spowiedzi. Spora cz¢s¢ mlodych badanych zwraca uwage na strone
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Wywiad o sygnaturze kwr_30.
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materialng zycia Ko$ciota. Tylko nieliczne osoby sprawiajg wrazenie, ze potra-
fig oceni¢ czyn, nie przekreslajac jednoczesnie czlowieka badz wspoélnoty, do
ktorej przynaleza.

Bardzo wrazliwa kwestig w zyciu mlodych ludzi okazuje si¢ przesadne
napietnowanie grzechéw zwigzanych z seksualnoscig. Wszystkie te problemy
obecne sg w Zyciu poszczegdlnych ankietowanych. Jak wynika z ich wypowiedzi,
napigtnowanie to czgsto ostabia zaangazowanie w zycie religijne, zniecheca do
podjecia stuzby na rzecz wspolnoty Kosciota.

Analizujac poszczegolne wypowiedzi, mozna dojs¢ do wniosku, ze badane
osoby maja mato mozliwosci lub sytuacji, w ktérych moga w sposéb nieskre-
powany rozmawiac o swojej wierze, relacji z Panem Bogiem lub z drugim czlo-
wiekiem. Okazuje sie, ze nawet rodzina i najblizsze osoby nie stwarzaja takich
mozliwosci.

Na uwage zasluguje wypowiedz osoby badanej, ktéra okresla si¢ mianem
ateistki. Zapytana jednak, czym jest dla niej religijno$¢, zaznacza: ,Dla mnie
religijnos¢ jest tak sfera, gdzie czlowiek moze uciec, gdzie pozwala mu, nie
wiem... czesto religijno$¢ daje czlowiekowi site do dzialania. Widze, ze czesto
daje pewne motywacje. Wyjasnienie pewnych kwestii. Wiec jesli komus to po-
maga, daje sile, to nie widze w tym nic ztego”””°.

W wypowiedzi innej osoby, okreslajacej siebie mianem niewierzacej, wi-
doczna jest swiadomos¢, ze zaangazowanie religijne pocigga za sobg konkretne
konsekwencje. Jeden z respondentéw wskazuje na osobe swojej wierzacej babci
istwierdza: ,Babcia chciala, zebym chodzit do Kosciota. Ona byta mojg chrzestng
chyba. Wiadomo, w religii katolickiej to chrzestny powinien teoretycznie pilno-
wacé tych obowiazkow koscielnych. Nie miala takiej sity przebicia, jak mialem
dwanascie lat i nie chcialem chodzi¢ do Kosciota na nudng msze. Wolalem gra¢
na komputerze, to ciezko raczej””’".

Tylko w nielicznych przypadkach widoczny jest pozytywny wplyw zycia
religijnego rodziny na zaangazowanie badanej osoby w podjecie stuzby. Jeden
z odpowiadajacych stwierdza: ,,Tak, owszem. Uwazam, ze moja rodzina jest re-
ligijna, wigc wiara jest normalng cze$cig naszego zycia rodzinnego. Duzo zalezy
od wiary. Mamy si¢ nig kierowac i postepowac w zyciu zgodnie z nig. Wiele
rzeczy codziennych zakrawa na zasady religijne, wartosci, ktdrymi mamy si¢

kierowad”””2,

7% Wywiad o sygnaturze kwa_1.

Wywiad o sygnaturze mma_13.
Wywiad o sygnaturze ksr_5.
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Z kolei osoba, ktora deklaruje, ze jest niewierzaca i pochodzi z rodziny,
gdzie wiara nie jest kwestig istotng, podkresla: ,Mam komunie, ale nie mam
bierzmowania. Bytam na etapie, ze sama zaczg¢lam si¢ zastanawia¢. Na szczgscie
nie bylo takiej tragedii z powiedzeniem rodzicom, ze nie chce miec¢ bierzmo-
wania. Babci troche gorzej, ale rodzicom przeszlo. M6j tata tez jest niewierzacy.
A moja mama teraz nie chodzi do Kosciota - wiadomo, ale ogélnie uczeszcza
do Kosciola. Modli sie. Moja babcia od strony mamy jest wierzaca. Jednak re-
ligia malo sie u nas pojawia. Wydaje mi sig, ze to dlatego, ze ta kwestia jest juz
wyjasniona. Ja definitywnie nie chce i nie planuje zmieniaé, mdj tata tez”””>.
Ta sama osoba w dalszej czesci wywiadu spostrzega: ,,Uwazam, ze jesli ich religia
promuje takie hasta, jak bycie dobrym i udzielanie si¢ spoteczne, to powinni
o tym jak najbardziej pomysle¢. Bardzo duzo jest takich osob, ktére dziataja.
Wydaje mi si¢, ze w duzej czesci — jak w kazdej grupie spolecznej — trafiajg si¢
po prostu ludzie, dla ktérych te hasta religijne s3 pustymi sloganami””’*.

Inna osoba, okreslajaca siebie mianem niewierzacej, w swojej wypowiedzi
przywoluje posta¢ wujka spedzajacego ,,70% zycia w Kosciele”, ktérego zacho-
wanie nie jest jednak dobrze oceniane z perspektywy ankietowanej: ,,On, on
taki wierzacy, taki zawsze wszystko, do Kosciota, moja babcia nie zyje, jego
mama, a na grobie ile on razy w roku jest? Raz? Jak raz pojdzie na grob, to jest
cud. Ja musze zawsze z mamg jezdzi¢, a tak to taki wierzacy, taki jest super
i do Ko$ciota”’®. Badana osoba méwi réwniez o tym, ze kiedy$ uczestniczyta
w lekeiji religii. Katecheci probowali przekonac ja do wiary. Ostatecznie brak
»sensownych argumentéw” i postugiwanie si¢ stwierdzeniem ,,bo tak” oka-
zaly sie uzasadnieniami niskiej jakosci i nie wystarczaty czlowiekowi na tym
poziomie rozwoju.

Z kolei inny respondent, okreslajacy sie mianem niewierzacego, stwierdza, ze
praktyki religijne to jedynie wypelnianie tradycji. O osobach religijnych méowi, ze
sa ,mniej otwarte na jakie$ nowosci””’®. Zauwaza takze: ,Generalnie, jesli chodzi
0 moja rodzing, to religijng czescig mojej rodziny sa moi dziadkowie i to tyle. Ani
moja mama, ani mdj tata nie s3 w ogdle religijni. Wydaje mi sie, ze nikt z pozostalej
rodziny nie jest religijny. Ja owszem bylem pare razy w Kosciele. Jak w podsta-

wowce chodzitem na religie, ale poza tym nie. Nikt chyba oprocz dziadkow™”””.
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Wywiad o sygnaturze kwa_15.
Wywiad o sygnaturze mma_13.
Wywiad o sygnaturze mma_14.
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W wypowiedzi innej osoby, okreslajacej sie¢ mianem ateistki, a swoich rodzi-
cow klasyfikujacej jako bardzo wierzacych, widoczna jest nawet pewna forma
buntu przeciwko wierze i Panu Bogu: ,,U mnie to jest tak, ze moi rodzice sg bar-
dzo wierzacy. Moj brat tak samo, mimo ze ma trzynascie lat. Ja nigdy nie lubitam
chodzi¢ do Kosciota. To jest taka prawda. Po prostu z wiekiem zrozumiatam,
ze byly mi wpajane takie rzeczy, ze byt Adam i Ewa, raj i tak dalej. Uznaje, ze
Bog - bo jako$ musiata pojawi¢ Ziemia i $wiat — stworzyt nas wszystkich, ale
pdzniej zostawil, zeby$Smy sami rzadzili swoim zyciem. Nie ma pomaga nam
z gory. Nie ma czego$ takiego jak niebo i piekto. Umieramy i tyle”””®.

W ocenie jednej z respondentek religijno$¢ nie ma zadnego wpltywu na
podjecie stuzby i stopien zaangazowania w niej. Dla potwierdzenia swojej opinii
dzieli sie doswiadczeniem spotkania bardzo uczynnych ateistéw: ,,Ja poznatam
ateistow, ktorzy sa bardzo empatyczni, bardzo pomagaja i w ogoéle, a poznatam
tez wierzacych, ktdrzy sg okropni (§miech), nie pomagaja ani nic, ze tak powiem,
s3 malo empatyczni. To zalezy tak naprawde od czlowieka. Jesli na przyktad
ja jestem empatyczna i dodatkowo jestem wierzaca, no to mi to pomaga. I wtedy
jeszcze bardziej mysle, ze dziatam na wzér Chrystusa, ze jakby jestem taka, nie
wiem, hm... nie wiem, jak to powiedzie¢, ale to nie jest zadna reguta. Tak mi sie
zdaje przynajmniej i uwazam, Ze to nie jest reguta”’’”.

Wiasciwie tylko u dwoch o0séb sposréd wszystkich bioracych udzial w ba-
daniu w sposob bezposredni widoczny jest zwigzek pomiedzy zyciem ducho-
wym, modlitewnym i konkretnym dzialaniem na rzecz stuzby stowu Bozemu.
Pierwsza z nich wypowiada si¢ w sposob $wiadczacy o zaangazowaniu w zycie
wspolnoty Kosciota. Deklaruje, ze podjeta sie duchowej adopcji dziecka pocze-
tego i kazdego dnia modli si¢ za nie na rézancu. Namoéwila rowniez do tego
dzieta swojego chlopaka. Deklaruje, ze w swoich modlitwach pamieta o po-
trzebujacych i zyjacych w krajach misyjnych. Sa to konkretne formy podjecia
stuzby i w widoczny sposob wynikaja one z zaangazowania religijnego. Druga
osoba, u ktérej widoczny jest zwigzek zycia duchowego i stuzby, deklaruje,
ze jako osoba wierzgca angazuje si¢ w modlitwe za bliskie osoby i od szostej
klasy szkoty podstawowej kazdego dnia o godzinie 15 odmawia Koronke do
Milosierdzia Bozego. Dzigki wsparciu swojej babci i modlitwie jest w stanie
»budowa¢é most do poznania Boga””®’. Z calego wywiadu z tg osobg wynika,
ze réwnie wazna w jej zyciu jest Msza Swieta oraz troska o poglebianie relacji
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z Bogiem. W takiej sytuacji o wiele tatwiej jest podja¢ stuzbe wzgledem Boga
lub drugiego czlowieka. Bogate zycie duchowe stanowi fundament do przezwy-
cigzenia wielu codziennych, trudnych sytuacji.

Nalezy zauwazy¢, ze w zadnej z przywolywanych wypowiedzi ankietowa-
nych na temat swojej religijno$ci oraz wiary nie odnajdziemy bezposredniego
odniesienia do lekgji religii. Kilkakrotnie wspominani sg katecheci badz dusz-
pasterze i ich osobiste zaangazowanie. Niektdre osoby odnosza si¢ do swojego
doswiadczenia nabytego w grupach parafialnych lub tez powotuja sie na swoje
relacje rodzinne, szczegdlnie te z rodzicami i dziadkami. Nikt jednak nie od-
woluje si¢ do lekg;ji religii, ktéra mogtaby budowa¢ postawe religijnosci oraz
poglebiac wiare, przezywana w sposob osobowy. Nie sposob jednak stwierdzi¢,
ze lekcja religii nie miata zadnego wplywu na badane osoby. Skoro jednak
w wypowiedziach tych nie znajduje si¢ bezposredniego odniesienia do tej kwe-
stii, mozna wnioskowac¢, ze wplyw ten nie byl bardzo znaczacy lub roztozony
w czasie (na przestrzeni lat) byl niezauwazalny.

2. Prezentacja badan ilosSciowych
2.1. Rozumienie terminu ,stuzba stowu Bozemu”

Maturzysci, odpowiadajac na pytanie o to, czym, ich zdaniem, jest stuzba stowu
Bozemu, w sposob wyrazny skupiajg si¢ na dziataniach, ktére sg powszechnie
obserwowalne. Ponad 60% sposrdd nich termin ,,stuzba stowu Bozemu” utoz-
samia z dawaniem $wiadectwa poprzez dobry przyktad swojego zachowania.
Spora grupa, bo 46,3%, termin ten laczy z wypelnianiem praktyk religijnych.
Dopiero na czwartym miejscu pojawia si¢ zaangazowanie we wspolnote Kosciota
iwspolnote parafialng. Sens takich dziatan, jak podejmowanie rozméw o wierze
z innymi (28,5%), dziatalnos¢ misyjna (27,4%) czy zaangazowanie w ewangeliza-
cje (23,1%) jako stuzbe wzgledem stowa Bozego, rozumie blisko jedna czwarta
pytanych respondentéw. Odpowiedzi wskazujace na realizacje powolania ka-
planskiego czy zakonnego (20,8%) i zaangazowanie w grupy parafialne (20,8%)
wybrata najmniej liczna grupa ankietowanych.

Elementem, na ktdry nalezy zwrdci¢ uwage w sposob szczegdlny, jest stosun-
kowo wysoki procent 0s6b (54,8%), ktore stuzbe stowu Bozemu interpretuja jako
stuzbe drugiemu czlowiekowi. Swiadczy¢ to moze o braku wyraznie uksztatto-
wanej odpowiedzialnosci za rozwdj wspdlnoty Kosciola poprzez wlaczenie si¢
w realizacje postugi stowa. Mozna to takze interpretowac¢ w taki sposdb, ze wiele
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mlodych 0séb jest nastawionych na konkretne dzialania, ktére w stosunkowo
krotkim czasie przynoszg efekty. Wezwanie do dzialan wzgledem drugiego
czlowieka, ktére wynikaja z realizacji bazy programowej, okazuje sie bardziej
obecne w §wiadomosci i aktywnos$ci mlodych ludzi. Szeroka analiza badan
jakosciowych pokazuje rowniez, Ze osoby mlode utozsamiajg przestrzen po-
stugi w rzeczywistosci zycia parafialnego lub wspdlnot i grup religijnych raczej
z osobami starszymi.

D e e — O e 0 P K S O I 60.4%

zachowaniem

Stuzba drugiemu czlowiekowi NN 54,8%

Wypelnianie praktyk religijnych, np. udzial w I 46,3
Mszy $w., modlitwa >0

Zaangazowanie we wspolnote Kosciola, wspolnote I 42,37
9 ]

parafialng

Podejmowanie rozméw o wierze z innymi [N 28,5%

Dziatalno$¢ misyjna NN 27,4%

Podejmowanie prob ewangelizacji, nawracania
- M - I 23,1%
innych do zycia w wierze

Realizacja powolania kaplanskiego lub zakonnego [N 20.8%
Zaangazowanie we wspélnoty i grupy parafiaine [N 20,8%
Inne WM 5,7%

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0% 70,0%

Wykres 20. Rozumienie zagadnienia stuzby stowu Bozemu
(P20: Czym wedtug Ciebie jest ,stuzenie stowu Bozemu"?; n = 1311)
Zrédto: badania wtasne.

Na uwage zastuguje takze kategoria ,,inne” w rozumieniu rzeczywistosci
stuzby stowu Bozemu. Stanowi ona 5,7% odpowiedzi. Pojawiajg si¢ tam wy-
powiedzi wyrazajace negatywny stosunek do wiary i Boga, np. ,nie wierze
w Boga, nic, Koscidt to jedna wielka kpina, nic, Koscidt to jedna wielka kpina,
skupiajaca sie na braku tolerancji i wyciagania pieniedzy od ludzi, ktérzy na-
prawde powierzaja zycie Bogu, a nie pedofilowi”; ,bezmy$lnym wykonywa-
niem, tego, czego zyczy sobie Koscidt katolicki”, ale tez pojedyncze odpowiedzi
ukierunkowane na wypelnianie woli Bozej i szacunek do drugiego cztowieka,
np. ,Milowanie i szacunek do drugiego cztowieka bez wzgledu na to kim jest”,
»bycie dobrym czlowiekiem”, a takze nieliczne odpowiedzi zréwnowazone,
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np. ,,Przede wszystkim nalezy zrozumie¢ stowo Boze i nie popadaé w obsesje.
Oraz szanowac¢ ludzi wokoét”.

2.2. Zaangazowanie w stuzbe stowu Bozemu

Badajac zjawisko wychowania do stuzby w ramach szkolnej lekcji religii, doko-
nano zestawienia odpowiedzi na pytanie o udzial w lekc;ji religii ze sposobem
pojmowania terminu ,,stuzba stowu Bozemu”. Uczniowie, ktorzy deklaruja swoj
udzial w lekcji religii, w wyraznie wiekszym stopniu (45,4%) termin ,,stuzba
stowu Bozemu” utozsamiajg z zaangazowaniem we wspolnote Kosciota oraz
zycie parafialne. Odsetek odpowiedzi udzielanych przez tych, ktérzy nie uczest-
nicza w szkolnej lekcji religii, wynosi 26%. Istotna réznica widoczna jest takze
w wyborze odpowiedzi sugerujacej, ze stuzba stowu Bozemu to podejmowanie
prob ewangelizacji, nawracanie innych do zycia w wierze. Ci, ktérzy deklaruja
swoj udzial w lekcji religii, zdecydowanie czgsciej wskazywali te¢ odpowiedz
(réznica wynosi ponad 10%)”*".

Widoczne jest takze wystepowanie zalezno$ci pomiedzy deklarowanym
udzialem w lekcji religii a zaangazowaniem w stuzbe sfowu Bozemu. W tej
kwestii roznice sg znaczace. Osoby, ktore czujg si¢ zaangazowane w stuzbe stowu
Bozemu, w zdecydowanej wiekszosci lub prawie wszystkie uczestnicza w lekeji
religii w szkole. Warto w tym miejscu odnotowac, ze znaczna grupa osob sposrod
tych, ktore regularnie uczestnicza w lekgji religii, odpowiedziala, ze raczej nie
czuje sie (293 osoby) badz zdecydowanie nie czuje si¢ zaangazowana w stuzbe
stowu Bozemu (190 0sdb). Stanowi to blisko potowe badanych, ktorzy uczest-
niczg w lekgji religii (42,5%; liczba uczestniczacych w lekeji religii n = 1137)"%%

Pozytywne odczucia moze rodzi¢ fakt, iz praktycznie wszystkie osoby okre-
Slajace siebie jako zaangazowane w stuzbe stowu Bozemu uczestnicza w lekeji
religii. Kiedy jednak dokona si¢ zestawienia liczbowego badanych respondentow,
zagadnienie to nie wyglada juz tak optymistycznie. Liczba n dla tej korelacji wynosi
1359 0s6b. Ponad 80%, czyli 1137 0s6b, deklaruje swoj udzial w lekcji religii. Okoto
15% nie uczestniczylo nigdy w lekgji religii lub z niej zrezygnowalo. W sumie sg
to 222 osoby sposrdd badanej grupy. Zdecydowanie zaangazowane w stuzbe stowu
Bozemu s3 53 osoby. Tych, ktérzy okreslaja siebie jako raczej zaangazowanych

781 Por. dane z tabeli A1 w aneksie.

Por. Warto$¢ chi-kwadrat Pearsona dla tej korelacji wynosi 195.4572, df = 8. Istotno$é
wynosi 0,000.
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w stuzbe stowu Bozemu, jest w badanej grupie 406 osob. Stanowi to zaledwie
nieco ponad 40% z tych, ktérzy uczeszczaja na lekcje religii. Natomiast 483 osoby
spo$rdd uczeszczajacych na lekcje religii (42,5%) deklaruja, ze zdecydowanie nie
czuja si¢ lub raczej nie czuja si¢ zaangazowane w stuzbe stowu Bozemu. Nalezy
do tego dodac grupe 195 0sdb, ktore jednoznacznie nie okreslity swojego sta-
nowiska. W takim kontekscie mozna stwierdzi¢, ze zaangazowanie w stuzbe
stowu Bozemu dotyczy jedynie wybranej grupy uczgszczajacych na lekcje religii.
Korelacja ta wykazuje, ze wieksza grupe stanowia ci, ktorzy uczeszczaja na lekcje
religii i nie czujg si¢ zaangazowani w stuzbe stowu Bozemu.

100%%
90% 17.2% 1089
80% Trudno powiedziec
16,7%0
70%
0% 59.0% Zdecydowanie nie
50%
= Raczej nie
40%
30%%
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20%
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Uczeszcza na lekeje religii.  Nie uczeszcza na lekeje
w szkole religii w szlole

Wykres 21. Korelacja: zaangazowanie w stuzbe stowu Bozemu / udziat w lekcji religii
(Por. dane z tabeli 4A w aneksie)
Zrédto: badania wtasne.

Warto réwniez zwroci¢ uwage na zestawienie odpowiedzi na pytanie o udzial
w lekgji religii z pytaniem, do czego owa lekcja przygotowuje. W zestawieniu
tym osoby, ktére nigdy nie uczestniczylty w lekeji religii, oraz te, ktére z réznych
racji przestaly uczestniczy¢, potraktowane sg jako jedna grupa. Udzial w lekeji
religii zadeklarowaly 1134 osoby na 1354 ankietowanych. Poza grupa pozostato
738 0s0b, ktérych zdaniem lekcja religii poszerza wiedze. Ponad 50% responden-
téw uczestniczacych w lekcji religii nie odpowiedzialo na to pytanie. Swiadczy¢
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moze to o tym, ze mimo procentowo dos$¢ wysokiej liczby odzwierciedlajacej
udziat w lekgji religii, spory odsetek uczniéw nie do konca zdaje sobie sprawe,
do czego prowadzi lekcja religii i jakie powinny by¢ jej owoce. W tym momencie
nalezy rowniez odnotowac, ze jedynie 82 osoby sposrod 1134 uczestniczacych
w lekeji religii uwazaja, ze zajecia te przygotowuja do podjecia stuzby. Warto
podkredli¢, ze az 293 osoby z 1354 ankietowanych zadeklarowaty, ze lekcja religii
nie przygotowuje ich do niczego’®. Ponad potowa (54,9%) z nich uczestniczy

w lekeji religii”®.

Tabela 3. Korelacja: do czego przygotowuje lekcja religii / udziat w lekcji religii
(potaczone odpowiedzi: ,nie, zrezygnowatem” i ,nie, nigdy nie uczeszczatem”)
(Por. dane z tabeli 5A w aneksie)

> N
ok T o698
T2 B o >3
8% b= 288
Do czego przygotowuja lekcje religii? é S § = § S
$9 S 835 o
Sz 2 =25
z °
Poszerzaja wiedze z zakresu religii katolickiej 738 66 804
Przygotowuja do bycia we wspélnocie Kosciota 369 37 406
Daja wsparcie duchowe i emocjonalne 334 15 350
Przygotowuja do rél spotecznych, np. do bycia 507 9 536
w matzenstwie
Ksztattuja moralnos¢ 455 19 474
Motywuija do podejmowania dziatan na rzecz potrze-
bujacych 233 9 242
Do podjecia stuzby 82 4 86
Inne, jakie? 18 22 40
Nie przygotowuja do niczego 161 132 293
Ogodlna liczba ankietowanych 1134 221 1354

Zrédto: badania wtasne.

783 Nalezy zaznaczy(, ze ankietowani mogli wybraé wiecej niz jedng odpowiedz.

84 Por. dane z tabeli 5A w aneksie.

231



CZESC Il. KAIROLOGICZNA

Dokonujac zestawienia sposobu rozumienia stuzby stowu Bozemu z pyta-
niem o oceng¢ lekcji religii, mozna sformufowa¢ wniosek, ze to, w jaki sposéb
uczniowie postrzegaja lekcje religii — czy uwazaja ja za ciekawa czy za nudna,
niczym niewyroézniajaca si¢ od innych lekcji — nie determinuje w wyrazny
sposob rozumienia rzeczywistosci stuzby stowu Bozemu. Mozna stwierdzic,
uwzgledniajac ocene lekeji religii, iz we wszystkich dziesieciu zaproponowanych
kategoriach postrzegania terminu ,,stuzba stowu Bozemu” réznice plasuja sie
na poziomie plus-minus 2%. Wydaje si¢ zatem, ze rdznica ta jest znikoma,
a stopien oceny lekcji religii oraz deklaracje checi udziatu w nich nie przekfa-
daja si¢ w widoczny sposéb na $wiadomos¢ badanych maturzystéw odnosnie
do zagadnienia stuzby stowu Bozemu’®".

Celem dogtebnej analizy pytania o rozumienie stuzby stowu Bozemu zesta-
wiono otrzymane odpowiedzi z wynikami pytania o motywacj¢ zaangazowa-
nia si¢ w organizacje, wymagajace od ich cztonkéw postawy stuzby. Zauwaza si¢
minimalne réznice w odpowiedziach na pytanie o sposéb rozumienia stuzby
stowu Bozemu poprzez osoby, ktére swoja motywacje religijng odnajduja w réz-
nych elementach zycia chrzescijanskiego. Widoczny jest na przyktad inspirujacy
wplyw nauczania papieza na te osoby, ktdre stuzbe stowu Bozemu utozsamiaja
z zaangazowaniem we wspolnoty i grupy parafialne. Jednoczesnie nauczanie
papieskie zdaje si¢ mie¢ najmniejszy wplyw, sposrod wszystkich motywacji,
na znaczenie stuzby stowu Bozemu poprzez dziatalnos¢ misyjng. Mozna réw-
niez odnotowa, ze ci, ktérzy odnajduja motywacje do stuzby stowu Bozemu
w nasladowaniu Matki Bozej, czesciej niz inni rozumieja swoje zachowanie
w kategorii dawania $wiadectwa i dobrego przykladu. Widoczna jest takze ten-
dencja, oscylujaca na poziomie plus-minus 5%, do rozumienia terminu ,,stuzba
stowu Bozemu” jako podejmowanie rozméw o wierze z innymi. Te odpowiedz
zaznaczali najczesciej ci, ktdrzy jako gtéwna motywacje podawali che¢ naslado-
wania Pana Jezusa. Z kolei dla tych, ktérzy utozsamiajg stuzbe stowu Bozemu
z podejmowaniem dzialan ewangelizacyjnych i prob nawrécenia innych do
zycia w wierze, najwigksze znaczenie ma motywacja wyplywajaca z inspiro-
wania si¢ nauczaniem Kosciola badz tez z osobistej relacji z Panem Bogiem.
W zycie wspdlnot parafialnych angazuja si¢ najchetniej ci, ktérzy w swoich
motywacjach kieruja si¢ checia nasladowania postawy Maryi oraz sg postuszni
nauczaniu papieza i Kosciota.

85 Por. dane z tabeli 11A w aneksie.
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Posréd badanej mlodziezy maturalnej odsetek tych, ktorzy deklaruja zde-
cydowane zaangazowanie w stuzbe stowu Bozemu, jest stosunkowo niewielki
(4,1%). Okolo jednej trzeciej deklaruje, ze ,,raczej si¢ angazuje”. Natomiast blisko
polowa informuje o braku zaangazowania w stuzbe stowu Bozemu (24,5% raczej
nie, 23,6% zdecydowanie nie). Natomiast 16,1% nie potrafi w tej kwestii wyra-
zi¢ swojego zdania. By¢ moze wynika to z calkowitego braku udzialu w zyciu
religijnym wspdlnoty Kosciola.

Trudno powiedzie¢ | 16.1%

Zdecydowanie nic [N 236%

Raczej nie [ 245%

Roczei . [ :1.7%

Zdecydowanie tak [ 4100

0,0 50 10,0 150 20,0 250 30,0 350

Wykres 22. Poczucie zaangazowania w stuzbe stowu Bozemu
(P21: Czy czujesz sie zaangazowany/a w stuzbe stowu Bozemu?; n = 1360)
Zrédto: badania wtasne.

2.3. Religia jako wartos¢

Potwierdzenie tego zalozenia widoczne jest w odpowiedzi na kolejne pytanie
o znaczenie kwestii zwigzanych z religia w zyciu maturzystow. Sfere te 16,4%
uwaza w ogole za niewaznag; 11,8% za$ nie posiada na ten temat zdania. Za po-
zytywny element wychowania religijnego, ktére odbywa si¢ w ramach szkolnej
lekcji religii, mozna uznac fakt, ze okolo 60% maturzystow przywiazuje wage
do swojego zycia religijnego; 27,2% uwaza, ze jest ono bardzo wazne, natomiast
32,9% twierdzi, ze jest raczej wazne.

233



CZESC Il. KAIROLOGICZNA
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Wykres 23. Znaczenie religii w zyciu maturzystow
(P2.7: Prosze, wskaz, w jakim stopniu uwazasz wymienione kwestie za wazne w swoim zyciu - religia; n = 1368
Zrédto: badania wtasne.

Badajac znaczenie religii w procesie wychowania do podjecia stuzby, zesta-
wiono ze sobg wypowiedzi maturzystéw na temat: znaczenia religii w ich Zyciu
oraz stopnia zaangazowania w stuzbe stowu Bozemu. Opinie ankietowanych
wskazujg wyraznie, ze stopien waznos$ci kwestii religii w Zyciu czlowieka od-
grywa istotne znaczenie w podejmowaniu stuzby stowu Bozemu. Sposréd tych
respondentdw, ktorzy deklaruja, ze sg zaangazowani w stuzbe stowu Bozemu
w sposob zdecydowany, ponad cztery piate (82,1%) podkresla, ze religia jest ele-
mentem bardzo waznym w ich zyciu. Nikt sposrdd tej grupy nie zadeklarowat,
ze religia jest w ogdle niewazna. Natomiast wérdd tych, ktérzy zadeklarowali,
ze zdecydowanie nie angazuja sie w stuzbe stowu Bozemu, jedynie 1,3% uwaza
religie za bardzo wazng kwestie swojego zycia. Blisko dwie trzecie (57,2%) uznaje
religie za w ogole niewazng, okolo jedna piata — za raczej niewazng (18,1%)”*°.
Fakt 6w moze $wiadczy¢ o tym, ze o wiele fatwiej i chetniej w stuzbe stowu
Bozemu angazujg sie¢ osoby, w ktorych Zyciu religia zajmuje bardzo wazne lub
wazne miejsce. Osoby obojetne na wartos¢, ktérg wnosi religia w ich zycie, lub
uwazajace religie za element zbedny w swoim Zyciu angazujg si¢ w stuzbe stowu
Bozemu jedynie w stopniu $ladowym.

786 Por. Wartos¢ chi-kwadrat Pearsona dla tej korelacji wynosi 944.7542, df = 16. Istotno$é

wynosi 0,000.
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Woykres 24. Korelacja: zaangazowanie w stuzbe stowu Bozemu / religia jako wartos¢
(Por. dane z tabeli 15A w aneksie)
Zrodto: badania wiasne.

Kolejne pytanie odnosi si¢ do okreslen dotyczacych istoty wiary, czyli
nadprzyrodzonej relacji z Panem Bogiem. Zagadnienie to stanowi plaszczy-
zne fundamentalng, na ktorej badani powinni opiera¢ swoje zaangazowanie
w stuzbe stowu Bozemu. Dobrze przezywana i rozumiana relacja z Panem
Bogiem powinna zaowocowa¢ konkretnymi decyzjami na rzecz stuzby wspoél-
nocie Kosciota. Sposrod ankietowanych 53,4% za najblizsze uwaza okreslenie
stwierdzajace, ze istnieje jeden, osobowy Bdg; 21,8% przyjmuje istnienie jakie-
go$ rodzaju ducha lub sily sprawczej w swym zyciu; 10,8% nie sadzi, aby istniat
jakikolwiek duch, Bog czy sita Zyciowa; 14,1% nie ma zdania na ten temat.
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Wykres 25. Postrzeganie Boga
(P8: Ktore z tych stwierdzen jest Ci najblizsze?; n = 1365)
Zrédto: badania wtasne.

Kolejne pytanie o udziat w praktykach religijnych, takich jak Msza Swieta,
nabozenstwa lub spotkania religijne, pozwala wyodrebnic¢ grupe 37,7% tych,
ktorzy deklarujg uczestnictwo w praktykach religijnych raz w tygodniu. Z kolei
11,9% przyznaje, ze bierze udzial w tych praktykach raz badz dwa razy w mie-
sigcu. Okoto 20% stwierdza, ze uczestniczy w praktykach kilka razy w roku.
Jedna czwarta ankietowanych deklaruje, ze w ogdle w nich nie uczestniczy;
za$ 3,8% — ze uczestniczy w praktykach religijnych kilka razy w tygodniu.
O tej czgsci ankietowanych mozna powiedzie, ze w sposob §wiadomy anga-
zuje si¢ w postuge stowa Bozego poprzez réznego rodzaju grupy czy wspolnoty
religijne.
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Wykres 26. Czestotliwos¢ praktyk
(P9: Czy bierzesz udziat w praktykach religijnych, takich jak msze, nabozenstwa lub spotkania religijne?; n = 1367)
Zrédto: badania wtasne.

Wyrazem konkretnej odpowiedzialnosci za wspolnote oraz podjecia stuzby
na rzecz stowa Bozego moze by¢ udzial w grupach religijnych. Cho¢ liczba wy-
daje sie nieco wysoka’’, to z badan wynika, ze 24% respondentéw deklaruje
przynalezno$¢ do tego rodzaju wspolnot. Podobny odsetek, bo 22,4%, zadekla-
rowal, ze inspiracjg do podjecia stuzby w réznego rodzaju organizacjach byla
wiara (religia). Tej grupie ankietowanych postawiono pytanie konkretyzujace
motywacje. Na pierwszym miejscu wsrod motywacji religijnych do podjecia
stuzby jest che¢ nasladowania Chrystusa (36,2%). Z kolei 18,8% respondentow
znalazlo motywacje do podjecia stuzby w pragnieniu nasladowania $wietych,
za$ 18,1% deklaruje, ze motywacja wyplywa z nauczania Ko$ciota. Dla 11,2%
inspiracjg jest postawa i wzér Matki Bozej. Niespelna 8% kieruje si¢ zacheta
papieza. Pozostale odpowiedzi, zaliczajace sie do kategorii ,,inne”, zoriento-
wane s3 wokot osobistego doswiadczenia relacji z Panem Bogiem oraz zywego
dos$wiadczenia wspolnoty wiary.

87 Bjorac pod uwage fakt, ze zaledwie 3,8% ankietowanych deklaruje udziat w praktykach religij-
nych czesciej niz raz w tygodniu (pytanie obejmowato nie tylko udziat we Mszach i nabozeristwach,
lecz takze w réznego rodzaju spotkaniach religijnych), trzeba stwierdzié, ze odsetek wynoszacy 24%
ogdlnej liczby respondentéw, ktdrzy deklaruja przynaleznosé do wspdlnot religijnych, wydaje sie zbyt
wysoki. Nalezy podkresli¢, ze sa to jedynie deklaracje przynaleznosci. Podobne wnioski pozwalaja
sformutowad opisy z badar jakosciowych.
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Wykres 27. Motywacja religijna respondentéw
(P14: Co byto najwazniejsza motywacja do podjecia aktywnosci z perspektywy Twojej wiary?; n = 195)
Zrédto: badania wtasne.

Odpowiedzi na pytanie o motywacje religijne zostaly skorelowane z ro-
zumieniem terminu ,sluzba stowu Bozemu”. Calosciowy oglad tego zagad-
nienia nie uwidacznia istotnych réznic. Wyjatek stanowia osoby deklarujace,
ze stuzba slowu Bozemu polega na zaangazowaniu si¢ we wspdlnoty i grupy
parafialne. Posrod tych, ktorzy zadeklarowali, ze motywacja do stuzby jest
nasladowanie Pana Jezusa, najwieksza grupa (blisko jedna pigta responden-
tow — okolo 18%) istote stuzby Panu Bogu widzg w stuzbie drugiemu cztowie-
kowi. Podobng grupe stanowi 17,6% maturzystow, ktorzy istote stuzby upatruja
w dawaniu dobrego przykladu. Najmniejsza grupa, ktéra chce swoim Zyciem
nasladowa¢ Chrystusa, jako najwazniejszy element stuzby stowu Bozemu
postrzega podejmowanie wysitkéw ewangelizacyjnych (7%) oraz realizacje
powolania kaptanskiego lub zakonnego (6%). Znamienny jest fakt, ze ci, ktorzy
s zainspirowani sfowami papieza w podjeciu stuzby, w wigkszym stopniu
utozsamiajg stuzbe stowu Bozemu z zaangazowaniem we wspoélnoty i grupy
parafialne, a w zdecydowanie mniejszym stopniu tacza ja z dzialalnoscia
misyjna. Widoczny jest takze nieznaczny rozdzwigk w sposobie rozumienia
stuzby stowu Bozemu pomiedzy tymi, ktérzy motywacje do stuzby odnajduja
w nauczaniu papieskim, a tymi, ktérzy inspiruja sie nauczaniem Kosciola.
Moze to wskazywac, ze nauczanie papieza Franciszka przemawia do mtodego
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pokolenia bardziej niz nauczanie calego Kosciota, postrzeganego jedynie przez
+788

pryzmat tradycyjnej instytucji

3. Podsumowanie

Dokonujgc podsumowania czgsci badan odnoszacych si¢ do wychowania do
stuzby sfowu Bozemu, warto odnies¢ si¢ do stow adhortacji papieskiej Verbum
Domini. Dokument ten stwierdza, ze ,wazng dziedzing duszpasterstwa Kosciota,
dajaca mozliwos¢ madrego odkrywania na nowo centralnego miejsca stowa
Bozego jest katecheza, ktéra w swoich réznych formach i fazach zawsze po-
winna towarzyszy¢ ludowi Bozemu”’®°. Cata postuga katechetyczna, w tym
takze lekcja religii w szkole, powinna wyplywac ze stowa Bozego i réwniez do
stowa Bozego prowadzi¢. Powolaniem kazdego czlowieka, jak stwierdza ten
dokument, jest stuzba Stowu’°. Zadaniem lekgji religii jest zatem budowa-
nie ,,duchowosci stuzby” Stowu. Tym Stowem jest sam Bég - Jezus Chrystus.
Stowem jest takze to, co Bog mowi do czlowieka, a takze to, co cztowiek méwi
do czlowieka o Panu Bogu.

Najdoskonalszym wzorem tej stuzby jest Chrystus, ktory jest Bogiem, jest
»Stowem, postanym na §wiat przez Boga”. Postugujac si¢ stowem, nauczatimo-
wil 0 Bogu Ojcu. Dal takze nakaz misyjny uczniom, aby szli i to stowo zanosili
wszystkim ludziom.

Zaprezentowane powyzej badania ukazujg, w jaki sposob ankietowani matu-
rzysci rozumieja termin ,,stuzba stowu Bozemu”. Pokazuja deklarowany stopien
zaangazowania w te stuzbe na plaszczyznie wspolnoty parafialnej, szkolnej oraz
w innych srodowiskach. Wielokrotnie w wypowiedziach badanych maturzystow
widoczne jest pragnienie Zycia zgodnie z naukg Chrystusa. Wielu z nich sprawy
religijnosci i wiary zamyka w przestrzeni zycia prywatnego. Jednoczesnie wielu
deklaruje, Ze wiara jest im pomocna w zyciu codziennym. Jest ona takze inspi-
racja do podjecia roznego rodzaju postug, ktore sg realizacjg nakazu misyjnego
Chrystusa. Analizujac w sposob szczegdtowy badania ilosciowe, mozna wyciag-
na¢ wnioski, ktére pozwalajg stwierdzi¢, ze termin ,,stuzba stowu Bozemu” jest
utozsamiany gtéwnie z dawaniem dobrego swiadectwa swoim zyciem i zacho-
waniem. Zaledwie dla jednej czwartej badanych termin ten oznacza podjecie

788 por. dane z tabeli 12A w aneksie.

789 \D 74.
70 Por. tamze, 49.
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konkretnych dziatan. W tym miejscu nalezy réwniez podkresli¢, ze uczniowie,
ktorzy zadeklarowali swoj udzial w lekeji religii, w wyraznie wiekszym stopniu
termin ,,stuzba stowu Bozemu” rozumieja w kategoriach stuzby dokonujacej si¢
w obrebie wspdlnoty Kosciota. Widoczna jest takze wyrazna zalezno$¢ pomiedzy
udzialem w lekgji religii a podjeciem konkretnych dzialan. Jak wskazujg bada-
nia, blisko 40% respondentéw deklaruje swoje zaangazowanie w stuzbe stowu
Bozemu. Zakladajac, ze jaka$ cze$¢ z nich nie do konca wlasciwie rozumie ten
termin, liczba ta i tak wydaje sie znaczaca w $wietle réznego rodzaju trudnosci
spoleczno-kulturowych, z ktérymi borykajg si¢ mlodzi ludzie.

Jak zauwazajg w swoich badaniach R. Boguszewski i M. Bozewicz, w spote-
czenstwie ponowoczesnym, w ktérym zyja rowniez badani maturzysci, religia
w coraz wiekszym stopniu traci bezposredni wplyw na zycie i dzialalnos¢
czlowieka. Takze wiele decyzji podejmowanych kazdego dnia wykracza poza
sfere sacrum. Tym samym religia traci swéj wplyw na poziom motywacji do
podejmowania konkretnych dziatan”". Pomimo to wciaz jest obecna i ma w ja-
kims$ stopniu wptyw na mlodych ludzi i ich dzialanie, co pokazaly deklarowane
przez maturzystow odpowiedzi. Jednocze$nie jednak, za J. Marianskim, nalezy
stwierdzi¢, ze posréd badanych maturzystéw nie brakuje takich, ktorzy ,marza
o dojrzatym humanizmie bez religii”’** Ich wypowiedzi $wiadczg o tym, ze daza
oni do wolnosci, pragng autonomii i suwerennosci. Zaskakujacy jest wrecz fakt,
ze s3 osoby, ktére we wspdlczesnym $wiecie znaja nauczanie Ojca Swietego czy
zycie $wietych i traktuja te wiedze w kategoriach motywacji do podjecia stuzby
stowu Bozemu. Wyzej opisane fakty §wiadczy¢ moga o tym, ze mlodzi ludzie
maja w sobie duzo entuzjazmu i gotowosci do dzialania, ale jednocze$nie ich
postawa nie jest trwala, a zaangazowanie bywa powierzchowne.

Po raz kolejny pozytywny wyjatek stanowia osoby, ktore s3 zaangazowane
w prace grup formacyjnych dzialtajacych przy parafii. Widoczne sa owoce ich
aktywnosci oraz wiary przezywanej w sposob osobowy. Dzigki temu rodzi si¢
odpowiedzialno$¢ za wspdlnote Kosciola, a takze osoby do niej nalezace. Mlodzi
ludzie dziatajacy w réznych grupach formacyjnych zdecydowanie czesciej anga-
zuja sie w stuzbe stowu Bozemu, polegajaca na podejmowaniu réznego rodzaju
aktywnosci ewangelizacyjnych, prowadza rozmowy ze swoimi réwiesnikami,
a takze podejmuja cichg postuge modlitwy w réznych intencjach. Bez watpienia

1 Por. R. Boguszewski, M. Bozewicz, Religijnos¢ i moralno$¢ polskiej mtodziezy - zaleznosé czy

autonomia?, ,Zeszyty Naukowe KUL” 62 (2019) 4, s. 31-51.
792 ). Marianski, Sekularyzacja a nowe formy religijnosci, ,Roczniki Nauk Spotecznych” 1 (2009)
37,s. 33-68.
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istotnym elementem w wychowaniu do podjecia stuzby stowu Bozemu jest takze
rodzina. Nalezy stwierdzi¢, w §wietle powyzszych badan (zwlaszcza wywiadow
poglebionych), ze te dwa srodowiska w znacznie wigkszym stopniu niz inne maja
wplyw na wychowanie do podjecia i pelnienia stuzby stowu Bozemu.

Majac na wzgledzie wyzej zaprezentowane wyniki badan, mozna wniosko-
wad, ze w niedalekiej przyszlosci nastapi polaryzacja wéréd mlodych oséb. Moze
nastapi¢ podzial na tych, ktérzy w sposéb swiadomy przezywaja swoja wiare,
traktuja ja jako relacje osobowaq i s swiadomi konsekwencji domagajacych si¢
postawy stuzebnej wzgledem stowa Bozego. Przeciwny biegun moga stanowié¢
ci, ktérzy pozostana catkowicie odporni na glos ewangelizacji czy katechizacji,
i, pochlonieci sekularyzmem $wiata, bedg troszczy¢ si¢ jedynie o zachowanie
wlasnego indywidualizmu i catkowitg autonomie w dziataniu.
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Ostatnig czg$¢ prezentacji wynikéw badan stanowig odpowiedzi na pytania
odnoszace si¢ do stuzby cztowiekowi. Ta sekcja prezentowanych wynikéw badan
wydaje si¢ najobszerniejsza. Nie jest to jednak rezultat blednych zalozen meto-
dologicznych, ale faktu, ze w dokumentach programowych na przestrzeni lat,
podczas ktorych odbywa sig szkolna lekcja religii, wlasnie szeroko rozumianej
stuzbie cztowiekowi poswieca si¢ wiecej uwagi.

Z racji duzej swobody wypowiedzi zasadniczg cze$¢ wywiadow stanowia
kwestie dotyczace stuzby drugiemu czlowiekowi. Wypowiedzi te obejmuja
takie zagadnienia, jak: rozumienie terminu ,,stuzba cztowiekowi”, istota stuzby
rodzinie, stuzby w wolontariacie, r6znego rodzaju aktywnosci spoteczne, przy-
naleznos¢ do organizacji, dzialalno$¢ patriotyczna, zaangazowanie w troske
o klimat czy podjecie stuzby $wiatu nauki, pracy lub kultury.

1. Prezentacja badan jakosSciowych
1.1. Rozumienie terminu ,stuzba cztowiekowi”

W przeprowadzonych z maturzystami wywiadach poglebionych okolo 50
razy pojawia si¢ bezposrednie odniesienie do zagadnienia stuzby czlowiekowi.
Zdecydowana wigkszos$¢ badanych osob stuzbe drugiemu cztowiekowi utozsa-
mia z pomocg osobom potrzebujacym, wolontariatem lub rezygnacja z wlasnych
korzysci na rzecz innych oséb. Przykladem moga by¢ prezentowane ponizej
wypowiedzi.

- ,Jakas stuzba blizniemu, tak mysle. Mocno mi si¢ skojarzyla z dzialalnoscia
charytatywna, jak o tym powiedzialas. Jaka definicje... Stuzba... Kojarzy sie
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z uslugiwaniem komus innemu. Mozna rozumie¢ jako stuzba z dobrej woli
albo pod przymusem””*.

- »Na przyktad pomoc poprzez wolontariat chociazby. Osobie starszej w robieniu
zakup6w. Czy cos$ na tej zasadzie””**.

- ,Wydaje mi sie, Ze jako wyrazenie samo w sobie to stuzenie drugiej osobie,
takie moje pierwsze skojarzenie, to jest taki stuzacy, ktory ustuguje drugiej
osobie. Robi co$ na jego zyczenie””>.

- »Stuzbe zdefiniowalabym jako odstawienie swoich korzysci na dalszy plan
i swoich preferencji. Skupienie si¢ na tym, co druga osoba, czyli osoba, ktorej
stuzymy, potrzebuje. Czgsto poswigcenie swoich korzysci na rzecz potrzeb
drugiej osoby””*.

- »To jest oddawanie swojego czasu, swojej sily, inicjatywy, pieniedzy w dobrym
celu. Stuzba moze si¢ gléwnie kojarzy¢ z oddawaniem czasu. Uwaga skierowana
osobom potrzebujagcym”””’.

Na podstawie wypowiedzi badanych maturzystéw da si¢ zauwazy¢, ze mniej

wiecej potowa z nich, podejmujac stuzbe drugiemu czlowiekowi, nie odnosi
tego do rzeczywistosci zwigzanej z religiag lub Bogiem. Druga polowa widzi
w tym $cisty zwigzek z nauczaniem Kosciota badz zacheta Jezusa, wyplywajaca
z Ewangelii. Prawie wszyscy sg jednak zgodni, ze kazdy czlowiek powinien an-
gazowac si¢ w stuzbe, by¢ wrazliwym na potrzeby oséb, posrdd ktérych mieszka
czy przebywa. Nie chodzi tu jedynie o pomoc materialna, a przede wszystkim
o drobne gesty czy indywidualne zaangazowanie. Przykladem takiej optyki
moga by¢ nastepujace wypowiedzi.
- »Bycie pomocnym. Bycie dobrym czlowiekiem. Wiadomo, dla najblizszych.
Jesli wiem, ze kto$ ma jakis problem i potrzebuje pomocy, zawsze staram si¢
jej dostarczy¢. Jesli spotkam na ulicy potrzebujacego, to réwniez jest mi ciezko
przej$¢ obojetnie. W takich drobnostkach, kiedy wida¢, ze ktos potrzebuje
pomocy, nie chce si¢ od kogos$ odwrdci¢, tylko poméc. [...] Mysle, ze poprzez
niepozostawianie ludzi w potrzebach i problemach. Che¢ wystuchania kogos
i dania mu wszystkiego, czego potrzebuje””*.
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- »Stuzy¢, pomagac. Stuzy¢ pomocg drugiemu czlowiekowi. Nawet jesli si¢ go
nie zna. Stuzy¢ dobra rade, czy wlasnie pomoéc zakupy poniesé jakiej$ starszej
osoby. Ewentualnie podnie$¢ cos, jesli wypadto komus™”*”.

Jedna z badanych osdb, ktora deklaruje sie jako niewierzaca, przedstawia
dos¢ ,,oryginalne” spojrzenie na zagadnienie stuzby. Twierdzi ona, ze slyszac
stowo ,,stuzba”, widzi dwa obrazy: ,Widze obraz niewolnictwa i obraz stuzby
w znaczeniu stuzby drugiemu cztowiekowi, na przyklad jako wolontariat.
Dlatego probowatam znalez¢ jakas taka definicje, ktora bytaby czescig wspolng
wlasnie tych dwdch rzeczy”®%.

Réwnie zaskakujaca moze by¢ wrazliwos¢ osoby, ktora deklaruje swoja
przynaleznos¢ do wspdlnoty neokatechumenalnej. Potrzebe stuzby drugiemu
cztowiekowi widzi ona nie tylko w swoim najblizszym otoczeniu, ale takze
w krajach takich jak Ukraina, Rosja czy Chiny. Osoba ta stwierdza, ze niesie-
nie pomocy drugiemu czlowiekowi daje jej poczucie satysfakcji nie tylko na
plaszczyznie religijnej, ale takze czysto ludzkie;j.

Poczucie satysfakcji i rado$¢ z niesienia pomocy drugiemu czlowiekowi
deklaruje takze osoba zaangazowana w harcerstwo i wolontariat. W jej wypo-
wiedzi widoczny jest autentyczny entuzjazm z faktu niesienia pomocy drugiemu
czlowiekowi. Stwierdza ona: ,,Po pierwsze, w harcerstwie i wolontariacie uczono
nas, aby swoim zyciem stuzy¢ innym. Najwiecej radosci ma si¢ z tego, ze si¢
zyje dla innych. Z takim nastawieniem to tak leci. Tak naprawde pozytywnie
nakreca to, Ze ja co$ potrafi¢ zrobi¢. Potrafie podzieli¢ si¢ tym wszystkim z in-
nymi. Naprawde, to taka spirala”®®". Respondentka zauwaza takze, ze niesienie
pomocy drugiemu czlowiekowi sprawia, ze kto$ staje si¢ bardziej otwarty,
zaangazowany, nabywa nowe znajomosci i umiejetnos$ci, w tym takze umiejet-
nos¢ pracy zespolowej. Jest nawet przekonana o tym, ze ,,[tJak naprawde to jest
inwestowanie w siebie. Tutaj powiem troche interesownie. Jezeli czlowiek si¢
angazuje spolecznie, to potem jest tez latwiej mu znalez¢ prace. To nie jest tez
tak, ze to jest jako$ bardzo, bardzo powazne”*">.
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1.2. Przyktady stuzby

W wypowiedziach badanej mlodziezy pojawiaja si¢ konkretne przyklady
zaangazowania w stuzbe drugiemu czlowiekowi. Zdecydowanie najczesciej
wymieniany jest udzial w wolontariacie. Przywolywane sg takze konkretne
zawody, ktdre s utozsamiane z niesieniem pomocy innym ludziom, m.in. pie-
legniarki, strazaka, prawnika, nauczyciela, psychologa, a takze pracownika ho-
spicjum. Jeden z badanych maturzystéw podkresla, ze sam nawet jest czlonkiem
Ochotniczej Strazy Pozarnej. W ten sposob spelnil swoje marzenia z dziecin-
stwa. Jedna osoba, deklarujaca si¢ jako ateista, wskazuje na prace ksiedza, ktora
rozumie w kategoriach stuzby. Pozostale osoby w konkretnych przykladach
stuzby odwolujg si¢ réwniez do rzeczywistosci rodzinnej, oséb chorych, potrze-
bujacych oraz szeroko rozumianej stuzby Ojczyznie. Kilkakrotnie pojawia si¢
odniesienie do réznych akcji charytatywnych lub zbiérek pieni¢znych.

Specyficzng forma stuzby, typowa dla czasu pandemii, jest takze przytoczony
przez jednego z badanych maturzystéw przyklad wsparcia w nauce konkretnego
przedmiotu, udzielanego w formie nauczania on-line.

W wypowiedziach niektérych respondentéw widoczna jest swoista naiwnos¢
zwigzana z postrzeganiem dzialalnosci na rzecz drugiego czlowieka. Badanym
towarzyszy przekonanie, Ze w przysztosci beda na pewno osobami niezaleznymi
finansowo, dlatego tez deklarujg swoja che¢ zaangazowania si¢ w wolontariat
nie przez podjecie konkretnego dziatania, lecz jako wsparcie finansowe oséb
lub fundacji.

W pojedynczych wypowiedziach widoczne sg takze poglady bardziej doj-
rzale. Jedna z osob deklaruje, ze w przyszlosci chcialaby pracowaé w zawodzie,
ktéry bedzie umozliwial jej pomoc drugiemu czlowiekowi. Nie warunkuje
tego checig wysokich zarobkoéw, ale faktycznym ,oddaniem siebie dla innych
ludzi”®®. Inny ankietowany stwierdza, ze je$li kto§ chce by¢ naprawde szcze$-
liwy, to droga do tego wiedzie jedynie poprzez stuzbe ludziom: ,,Zeby osiggna¢
szczescie w zyciu, to trzeba stuzy¢ innym ludziom, bo Zycie dla siebie jest takie. ..
na kroétka chwile moze by¢ przyjemne, ale docelowo dlugotrwatego szczescia
nie da. Stuzba drugiemu cztowiekowi pomaga wyzbywac si¢ egoizmu. Kochaé
innych i dla nich stuzy¢. Mysle, ze to daje szczescie faktycznie. Prawdziwe,
dlugotrwate™®*%,

803 wywiad o sygnaturze kwa_15.

804 Wywiad o sygnaturze msr_7.
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Z kolei inna jeszcze osoba, deklarujaca sie jako niewierzaca, zauwaza, ze
ze sluzba wiaze si¢ wiele stereotypéw. Przykladowo: ,,Po stereotypach mozna
powiedzie¢, ze faceci czesciej stuza dla kobiet, niz kobiety facetom, cho¢ na
przyktad jest na odwr6t”®%%. Osoba ta zauwaza takze, ze czesto motywy w po-
dejmowaniu stuzby sg tylko pozorne, bo tak naprawde podejmujacym stuzbe
przyswieca idea przypodobania si¢ drugiej osobie.

1.3. Zaangazowanie w stuzbe

Badani maturzysci deklaruja, ze byli badz sa zaangazowani w réznego rodzaju
pomoc charytatywng badz aktywno$¢ wolontariacka. Jedna z badanych ma-
turzystek swoja przyszto$¢ warunkuje checig pomocy drugiemu czlowiekowi:
»W jakis$ sposob mysle, ze stuzbe drugiemu czlowiekowi mnie interesuje. Jesli
studia prawnicze mi nie wyszly i nie dostalabym si¢ na kierunek, to myslatam
nad pracg socjalng, zeby pomaga¢ ubogim ludziom”®°°.

Inna za$ uczennica deklaruje, ze po zakonczeniu matury chcialaby sie ak-
tywnie zaangazowa¢ w pomoc dzieciom z oddzialéw onkologicznych: ,Teraz
jestem skupiona na maturze. Bardzo bym chciata pracowa¢ w czyms, co pomoze
ludziom. Ci¢zko jest mie¢ z tego pienigdzy, ale bardzo mi si¢ marzy, zeby jezdzi¢
z fundacja jakas do dzieci chorych na raka. Méj nauczyciel zakltada teraz fun-
dacje, ktora bedzie si¢ zajmowata braniem nad morze dzieci onkologicznych.
Bede prawdopodobnie w zarzadzie tej fundacji. Bardzo si¢ ciesz¢. Wlasnie takie
rzeczy chciatabym robi¢”®”.

Jedna z 0s6b wyraza swoje przekonanie, ze czyms szlachetnym jest pomoc
drugiemu cztowiekowi, jednak wydaje jej sie, Ze jest to zadanie bardzo trudne
i nie wie, czy temu podota.

Wiasciwie jako dezyderat lub zyczenie, ktére mogliby realizowaé badani
maturzys$ci w przysztosci, mozna potraktowa¢ wypowiedz jednej z responden-
tek. Z catego kontekstu jej stow widag, ze jest to osoba zaangazowana w stuzbe
stowu Bozemu oraz drugiemu cztowiekowi. Zapytana o satysfakcje z podej-
mowanej stuzby, odpowiedziata: ,Kazdy zawod, kazde powolanie jest wazne.
Bardzo fajnie papiez Franciszek pokazal we Fratellli Tutti na dwdch przykladach.
Jednej pani, ktéra poszla na stragan, i zwyklej sprzataczce. Tam jest nawet taki

805 Wywiad o sygnaturze mma_14.
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moment, gdzie dzigkuje tym osobom, ze tyle wykonujg na rzecz drugiej osoby.
Tacy ludzie nie zawsze s3 dostrzegani. To s tacy cisi $wigci. Tak si¢ nazywal
ten paragraf, w ktérym to byto napisane. Wlasciwie, niezaleznie co kazdy z nas

wybierze, jest pole na to, aby stuzy¢”®°®,

1.4. Rodzina jako przestrzen stuzby

Jedna z podstawowych przestrzeni, w ktorej wedtug maturzystow realizuje si¢
stuzba drugiemu czlowiekowi, jest rodzina. Analizujac wszystkie wywiady
mozna wyselekcjonowa¢ 45 wypowiedzi na temat rodziny. Zdecydowana wigk-
sz0$¢ badanych maturzystow deklaruje, ze w przysztosci chcialaby zalozy¢ ro-
dzine. Niektorzy takze twierdza, ze poza zyciem rodzinnym trudno jest znalez¢
prawdziwe szczescie. Dla niektdrych osob zalozenie rodziny i szczgsliwe zycie
w niej to spetnienie najwigkszego marzenia. Tylko jeden z badanych maturzy-
stow deklaruje, ze chcialby zalozy¢ rodzing jak najszybciej, stanowczo przed
ukonczeniem studidw.

W wypowiedziach na temat rodziny zdecydowanie czgsciej osoby badane
odczytuja swoja role jako maz lub zona niz jako ojciec lub matka. By¢ moze wy-
nika to ze stosunkowo miodego wieku lub osobistych doswiadczen rodzinnych.
Przykladem tego sposobu myslenia moze by¢ wypowiedz jednej z badanych ma-
turzystek, ktora zapytana o przygotowanie do stuzby rodzinie, odpowiedziala:
»Zeby to nie bylo na site. Zeby to byto we mnie. Zeby byty moje, naturalne. Zeby
nie bylo tak, ze dzisiaj musze poméc temu. Ze musze mezowi zrobié $niadanie,
bo tak wypada. Mowi¢ sobie z rana: Ojej, moze zrobi¢ mezowi $niadanie, bo
jest zmeczony od wczorajszej pracy. Cos takiego. Wiasnie chodzi o to, zebym
robita to od serca, a nie ze kto§ mnie poprosi”®®°.

Wéréd badanych odpowiadajacych na pytanie o stuzbe w rodzinie, sg tez
tacy, ktorzy w widoczny sposéb bardziej widzg siebie jako jednego z czlonkow
rodziny, dziecka - cérki lub syna. W otwarty sposéb moéwia, ze ich mysli nie
wybiegaja w tak daleka przysztos¢, kiedy beda musieli sami by¢ ojcami i me-
zami lub matkami i Zonami. Jedna z badanych os6b stwierdza: ,Mam takie
poczucie, Zze jako$ si¢ potoczy. Ja jestem bardzo otwarta, na to co bedzie si¢
dzialo. Staram si¢ mie¢ teraz nie jakie$ dalekosiezne plany czy cel, ze wieku
dwudziestu ilu$ lat bede miata meza, dzieci i wszystko bedzie git. Bardziej mam

808 Wwywiad o sygnaturze mmr_3.
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tak, ze w tym momencie mam si¢ dobrze uczy¢ do matury, wiecej spedzac czasu
z rodzing i inwestowaé w relacje z moim chlopakiem, moimi przyjaciéimi.
Zeby sie uktadato!”**°.

Inna z kolei zauwaza: ,,Mam chlopaka, ktory jest starszy. To mnie troszke
do tego pcha. Mimo Ze si¢ dogadujemy, to on ma juz inny poglad na $wiat. On
przezyl troche wiecej. Przez to zacz¢lam troszke o tym mysle¢. Jak na razie,
to wiem, ze chce przez jakis czas, pomieszkac sobie sama. W dalszej przysztosci
jak bede na studiach. Uwazam, ze jest to dos¢ wazne doswiadczenie [...]. Dzieci
tez dlugo jeszcze. Jak na razie chce skonczy¢ studia jeszcze jakies i chce by¢
ustawiona na zycie, jak juz mam robi¢ sobie kolejng osobe, ktdra mam si¢ zaj-
mowa¢. Potem jak bede wiedziala, ze jestem w stanie utrzymac kolejng osobe”®"".

Jedna z uczennic, ktéra deklaruje, ze aktualnie mieszka jedynie z mama
i nie spedza z nig duzo czasu, w zdecydowany sposob woli swoj wysitek ukie-
runkowac na osobisty rozwdj, troske o skonczenie studioéw i kariere. Dopiero
pdzniej chce mysle¢ o ewentualnym zwigzku i dzieciach.

Analizujac wypowiedzi oséb, ktdre deklarujg si¢ jako niewierzace, mozna
zauwazy¢, ze zdecydowanie mniejsza jest potrzeba zalozenia rodziny opartej
na wartosciach ewangelicznych. Badani w pojedynczych przypadkach moé-
wig raczej o zwigzkach partnerskich niz o rodzinie. Jedna z oséb zapytanych
o §lub koscielny odpowiedziata: ,Nie, bo ze §lubem kos$cielnym to styszatem, ze
wiecznie problemy s3 z rozwodami, to jakby mi nie wyszlo, to mialbym tyle na
glowie, wystarczy bez. Tak to bierzesz sobie cywilny, skladasz papiery, dlaczego,
co, cyk, myk i rozwdd zrobiony”®'2.

Osoby te jako przyklad stuzby w rodzinie podaja troske o mlodsze ro-
dzenstwo badz o starsze osoby. Rodzina w wyrazny sposéb jest dla nich takze
zrédtem wsparcia emocjonalnego. Jednak tylko nieliczni deklaruja, ze w rodzi-
nie odnajduja wspolnote wiary. Z wypowiedzi znacznej liczby ankietowanych
mozna odczytaé, ze rodzina jest dla nich najwazniejsza warto$cig w zyciu. Jedna
z respondentek, posiadajaca szescioro rodzenstwa, stwierdza: ,,Przepraszam,
siodemka dzieci. Ja bym nie podotala z takg liczba dzieci. Wydaje mi sie, ze
chciatabym piatke, czworke. Zobaczymy, jak bedzie. A jak bedzie, tak bedzie. Tez
bym chciata zy¢ w tej rodzinie. Tak fajnie jakos. Postarac sie ukladac te rzeczy
z tymi wartosciami. Wydaje mi sig, ze teraz brakuje, takich zwyczajnych rodzin.
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Po prostu zwyczajnych rodzin. Chciatabym mie¢ jakie$ fajne srodowisko, zna-
jome rodziny, gdzie tez beda jakie$ dzieciaki. Towarzystwo fajne. Chciatabym”®',

Na uwage zastuguje takze wypowiedz jednej z badanych oséb na pytanie
o podzial rél w planowanej w przyszlosci rodzinie. Nalezy zaznaczy¢, ze osoba
ta do$¢ specyficznie pojmuje rodzing. Jej zdaniem, grupe najblizszych stano-
wig te osoby, ktdre realnie nas wspieraja, z ktorymi dobrze si¢ czujemy, a nie
te, z ktérymi tacza nas wiezy krwi. Stwierdza mianowicie: ,,Jak to powiedzie¢.
Mam dwadziescia lat. Mysle sobie, ze za dwa lata wyjade sobie i z moim chlo-
pakiem pojedziemy na studia. Bedziemy mieli mieszkanie razem i bedzie fajnie.
W trzydziestym roku zycia chciatabym mie¢ dziecko. W ogéle moj partner jest
inng osobg ode mnie. Jest moim przeciwienstwem. Wszystko zrobi, umyje,
posprzata. Gdy ja méwig, ze nie chce, on to robi. Wida¢, ze u nas jest taki po-
dzial na wszystko. Chcialabym, zeby tak byto w przysztoéci. Zeby nie byto tak,
ze ja siedze w domu i musze¢ ugotowa¢. Tak jak jest przypisywane zawsze nam.
Kazdy jest réwny. Kobieta moze robi¢ meskie rzeczy, a mezczyzna damskie”®™,

Tylko pojedynczy respondenci, wypowiadajac si¢ na temat stuzby w rodzi-
nie, postuguja sie konkretnymi przyktadami, takimi jak wychowanie dziecka,
troska o jego wiare czy zaangazowanie w pomoc bliskim.

Podsumowujac wszystkie wypowiedzi na temat rodziny, mozna zauwazy¢,
ze w wiekszosci sg one efektem osobistych doswiadczen opartych na relacjach
z wlasng rodzing oraz bliskimi i przyjaciélmi. W nielicznych przypadkach
wida¢ odniesienie do doswiadczenia wynikajacego z udzialu w grupach lub
wspdlnotach parafialnych. Tylko w pojedynczych przypadkach zauwazalne jest
odniesienie do kogo$ bliskiego: mamy, taty lub dziadkéw. W zadnej z wypo-
wiedzi nie odnotowano odniesienia do lekcji religii. Biorac pod uwage fakt, ze
w programach klas maturalnych w ramach lekgji religii podejmuje si¢ tematy
zwigzane z rodzing, nalezy sadzi¢, ze by¢ moze co do wigkszosci badanych
przypadkow nie zostaly one zorganizowane w sposob wlasciwy. Fakt, ze pra-
wie wszyscy biorgcy udzial w badaniu deklarowali, ze rodzina jest dla nich
najwazniejsza wartoscig, moze wynika¢ z my$lenia stereotypowego lub by¢
rzeczywiscie efektem wlasnych przezy¢ i doswiadczen.
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1.5. Wolontariat

Innym sposobem podejmowania stuzby wobec drugiego cztowieka jest wolonta-
riat. W przeprowadzonych wywiadach mozna odnalez¢ 26 wypowiedzi, w kto-
rych badany odnosi sie do tej formy pomocy. Jak wynika z analizy wywiadoéw,
w dzialanie zwigzane z wolontariatem réwnie chetnie angazuje sie mlodziez
deklarujaca si¢ zaréwno jako wierzaca, jak i niewierzaca. Miejscem, w ktorym
osoby badane najczesciej spotykaly sie z zacheta do wolontariatu, byta szkota.
Pozostale miejsca to druzyna harcerska i parafia. Najczestsza forma wolonta-
riatu, z ktdra spotkali si¢ badani, byla pomoc w zbieraniu Zywnosci. Rzadziej
aktywno$¢ ta polegata na pomocy osobom starszym, opiece nad dzie¢mi lub
dziatalno$ci w réznego rodzaju fundacjach. W wielu przypadkach aktywne
zaangazowanie w wolontariat zostato zawieszone na skutek ograniczen zwig-
zanych z pandemig lub duzg iloscig nauki.

Jak deklaruje badana mlodziez, do§wiadczenie wolontariatu to nie tylko
budowanie swiadomosci oraz postawy stuzby wzgledem potrzebujacego czlo-
wieka, ale takze budowanie relacji z innymi ludzmi oraz wspdlne spedzanie
czasu. Swiadczy¢ moze o tym nastepujaca wypowiedz: ,,Co mi to dalo? Po
pierwsze, poznalam cudowne dzieci. Bardzo chcialam do nich wréci¢ w tym
roku. Niestety, koronawirus nie pozwolil wyjecha¢. Poznatam kulture. Bytam
w Lwowie i architekture, ktéra bardzo mi si¢ wyjatkowo podobala. Zrobitam
duzo zdjec. Poznatam kolezanki, bo nie znatam wszystkich dziewczyn, ktdre
tam byly. Z trzema nawigzatam bardzo bliskie relacje”®".

W wypowiedziach badanych maturzystéw widoczny jest entuzjazm z po-

wodu faktu, ze mogli swoim dzialaniem pomaga¢ innym i czyni¢ konkretne
dobro.
- »,Wydaje mi si¢, ze czuja potrzebe mentalna, zZeby spelnic siebie, ewentualnie
pomoéc innym ludziom. To jest fajna sprawa, przy okazji karma wraca. Dobro
wraca, co nie? Mase razy. Karma jest po prostu cudowna, jesli chodzi o ta do-
bra. [...] Doswiadczenie. Mygle, ze... ojej, jak to uja¢. Poczutam, ze dziatanie
dla innych ludzi jest spetniajace bardzo. Mozna co$ zrobi¢ dla siebie, robiac dla
innych. Swietne uczucie”®**.

815 Wywiad o sygnaturze ksr_5.
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- ,,Checi pomocy. Jak pierwszy raz bralam udzial, myslatam, ze bedzie naprawde
cigzko. Przejs¢ tyle kilometréw, to jest nie lada wyczyn. Jednak mysél o tym, ze
pomagasz, jako$ popycha Ciebie i nie masz z tym problemu”®"’.

- ,»Tak naprawde lubie spedza¢ czas z dzie¢mi. Lubi¢ czytaé, widziatam, jak
je to interesowalo, wywotywalo to satysfakcje. Poza tym zawsze lubitam bajki,
lubitam ich stucha¢. Dobrze mi si¢ to kojarzy. Wewnetrznie wiec spotkania
z takimi malymi dzie¢mi napetniajg pozytywna energig”®'®.

Wedtug deklaracji badanych oséb inspiracje do podjecia stuzby w réznego
rodzaju wolontariatach sg bardzo réznorodne. Kilkakrotnie zacheta do ak-
tywnosci byla dziatalno$¢ organizacji, do ktérych przynalezata badana osoba.
Sila sprawcza dla ankietowanych maturzystow byli takze ksigza, nauczyciele
w szkole, rodzice badz przypadkowo spotkane osoby, ktore juz dziataty w wo-
lontariacie lub w organizacjach charytatywnych. Jedna osoba zadeklarowala,
ze motywacja do podjecia stuzby w wolontariacie byt okres Wielkiego Postu:
»Wielki Post jest takg motywacja. Juz bardzo dawno myslatam o tym. Naprawde.
Jako$ tak caly czas umykato. Teraz postanowilam, ze w tym Wielkim Poscie,
musz¢ sie za to wzig¢. Przynajmniej sprobowac. Do tej pory tylko o tym gadatam,
ze chcialabym zacza¢”®'. Kto$ inny zostal zainspirowany przez pielegniarki
pracujace w hospicjum: ,Wiele pielegniarek i sidstr, kiedy widzialy mnie jak
przychodze babci¢ odwiedza¢, to zachgcaty mnie, ze nadalbym sie i na wolon-
tariusza, ze powinienem sie zastanowic. I w wakacje na poczatku zaczynajac od
ogrodka, a potem wiasnie pomoc przy karmieniu pacjentéw, $niadania przede
wszystkim. Akurat tak bylem zmotywowany, jakos tak to czulem, ze robie to dla
babci i no czutem, obecnos¢, nie moge tego, ciezko mi to powiedziec, czutem
duchowg obecnos¢ mojej babci, ze ja i, i to mnie motywowato do pomocy innym
wlasnie tam potrzebujagcym ludziom”**°.

W kilku wypowiedziach co do wolontariatu widoczna jest dojrzata §wia-
domos¢ niesienia konkretnej pomocy potrzebujacym ludziom. Jedna z bada-
nych oséb, zaangazowana w dzialalnos¢ domu pomocy spotecznej, deklaruje:
»Nie kazdy potrzebuje, zeby wszyscy wiedzieli, ze si¢ pomaga i tak dalej. Ale
oczywiscie jest to przysporzenie sie dla spotecznosci. Po pierwsze, nie bierzesz

zadnych materialnych zyskéw z tego. Po drugie, wolontariusze s potrzebni”®*'.
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Wypowiadajaca si¢ osoba, wspominajgc poczatki swojego wolontariatu,
podkresla: ,,To bylo tak, ze siedzialam, ja to pamietam, w ogole, jejku, to jak
wczoraj, a to juz cztowiek szkole koniczy, masakra (§miech). Siedziatam z moja
przyjaciotka wtedy i my mowimy, ze my nie robimy nic pozytecznego (§miech).
Dlaczego my nie robimy nic pozytecznego? (Smiech) Ona méwi mi «Ty, moze
by$my zaczety robi¢ cos pozytecznego?» i ja méwie «Wolontariat i w ogdle?». No
i tak si¢ zaczelo, ze zaczely$Smy pytaé panie w szkole, moja ciocia akurat wtedy
pracowala w przedszkolu, wiec chetnie nas wzieta do siebie na wolontariat”®**
Z kolei inny respondent w nastepujacy sposéb wspomina swoje poczatku chary-
tatywnej dziatalnosci: ,,Podjatem go na poczatku liceum. Kiedys siostra rzucita
takie haslo, ze chciataby zacza¢ jaki$ wolontariat. Stwierdzilem, ze mégtbym. Jest
taka strona, taka jak «Ochotnicy Warszawa». Cos takiego. Zbiera wolontariaty.
Zobaczyli$my, ze jest niedaleko nas. To taka forma, ktéra mi odpowiadata”®*’.

1.6. Patriotyzm

Kolejna forma podjecia stuzby na rzecz cztowieka jest kategoria, ktéra obejmuje
znaczenie stowa ,,patriotyzm”. Badani maturzysci dos¢ chetnie i obszernie wy-
powiadali si¢ na temat szeroko rozumianej stuzby na rzecz Ojczyzny i innych
Polakéw. Sposrod wszystkich wywiadow wyselekcjonowano 41 wypowiedzi,
w ktorych mozna odnalez¢é bezposrednie odniesienie do patriotyzmu.

Zdecydowana wiekszo$¢ badanych maturzystow deklaruje, Ze brala udziat
w wyborach. Uwazaja to za przejaw stuzby Ojczyznie i obowigzek moralny.
Dominuje jednak, jak to sami badani okreslajg, ,nowoczesne” podejscie do
patriotyzmu. Jedna z ankietowanych stwierdza: ,,Uwazam, ze powinno si¢
nowoczes$nie podchodzi¢ do tego pojecia. Nie tak jak kiedys, ze patriota jest
ten, kto walczy fizycznie o Ojczyzne. Tylko ten, kto glosuje w wyborach, kto
bierze udzial w jaki$ akcjach spolecznych, ktére wspieraja ludzi dookota. Na
przyklad jak sa takie mniejsze, powiedzmy... Nie wiem, jak to zebra¢ w stowo.
Jak s3 mniejsze organizacje. Powiedzmy... Sgsiedzi z osiedla albo miasto, albo
wojewodztwo. Dzialanie w takich obrebach. Przede wszystkim wspieranie si¢
nawzajem”**%,
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Prawie wszystkie badane osoby pozytywnie wypowiadaja si¢ na temat pa-
triotyzmu jako postawy spolecznej. Jednak tylko kilka w zdecydowany sposéb
okresla siebie mianem patrioty. Jedna z nich stwierdza: ,, Tak. Czuje si¢ patriotka.
Bardzo kocham nasz kraj i nasza tragiczna histori¢. Historia naszego kraju jest
bardzo... Rozszerzam te¢ historie, to takich rzeczy si¢ dowiaduje teraz. Teraz
omawiamy wlasnie okres PRL-u. A na polskim omawiamy literature wojny
i okupacji, wiec takie trudne czasy”®**. Z dalszej wypowiedzi tej osoby wynika,
ze postawa patriotyzmu to takze udzial w uroczystosciach upamiegtniajacych
wydarzenia historyczne, udzial w wyborach, ale tez aktywne uczestnictwo
w zyciu spolecznym i politycznym. Inna osoba dodaje, ze patriotyzm to takze
wszystko to, co robimy dla $rodowiska lokalnego. Postawa ta powinna by¢
przejawem $wiadomie przezywanej odpowiedzialnosci.

Jedna z 0sdb, ktora okresla swoje poglady jako lewicowe, zapytana o patrio-
tyzm, deklaruje: ,,Patriotyzm to jest teraz takie hasto, ktére uzywane w bardzo
nieprzyjemny sposob. Wolalbym sie nie podpisywa¢ aktualnie pod nim”®*°.

Inna osoba o zblizonych pogladach stwierdza zas: ,,Nie wiem, teraz to Pani
mnie zagieta, nie wiem, jako$ nie lubie stowa «patriota» (§miech). Hm... hm...
No... Na pewno pod dobrego obywatela, dlatego ze nie jesteSmy jakos bierni
na cierpienie innego, chcemy pomaga¢, chcemy poprawiac swoje zycie w kraju.
A pod patriot¢ bym tego nie podciagal, no bo pftf... patriota to jest jednak
osoba, ktdra kocha swoj nardd, chce w nim zy¢, a czy jak ja pomagam dla s3-
siada, to czy to znaczy, ze kocham Polske? Niekoniecznie”®*”. Wypowiedz tej
samej osoby na temat skojarzen stuzby z patriotyzmem brzmiala nastepujaco:
»Momentalnie z wojskiem i z akcjami charytatywnymi. Ze musisz co$ od siebie
da¢, czasami Cig za to wynagrodza, czasami nie wynagrodza, ale na pewno
musisz po$wieci¢ swoj czas, swoja site, swoja energie, zeby cos zrobi¢ komus,
bo stuzysz komu$”®?*®. Dalej osoba ta, zapytana, dlaczego pomyslata o wojsku
i komu si¢ stuzy podczas takiej stuzby, odpowiedziata: ,Wyzszym poziomem,
generalom, oficerom, majorom. Im zawsze trzeba dogodzi¢”.

Nalezy zauwazy¢, Ze obie osoby, ktorych wypowiedzi zostaly przytoczone
powyzej, deklaruja sie jako niewierzace.

Kolejna maturzystka, okreslajaca siebie mianem niewierzacej, zapytana
o patriotyzm i dzier 11 listopada, stwierdzita: ,,O Boze Swiety... ja nie wiem. Ale
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myslisz sobie, ze 11 listopada... Nie, nie, nie. Absolutnie! Nawet nie pamigtam
czasem”®*. Z kolei inna zadeklarowata, ze lubi sprawy spotecznie i interesuje sie
nimi, od kiedy moze glosowa¢, ale nie ma zamiaru wigza¢ swojej przysztosci
z Polska. Z calej wypowiedzi widac, ze czuje si¢ ona raczej obywatelem swiata
inie odczuwa zbyt wielkiego obowigzku moralnego wobec Ojczyzny. Podkresla:
»~Powiem Ci szczerze, ze lubi¢ spoleczenstwo, ktore si¢ taczy i w jakis sposéb
walczy o swoje dobre rzeczy. O swoja wolno$¢. Ale nie mialabym kompletnie
oporéw, by stad wyjecha¢ i nie wrdci¢. Znaczy moze nie tyle nie wrdci¢, bo
jednak rodzina i przyjaciele tutaj sa. Szczerze méwiac, planuje wyjechac. Raczej
to bedzie realne. Jeszcze zobaczymy, jak to wyjdzie. Nie zostang tutaj raczej
($miech). Nie ma Szans”**°. Takie stanowisko nie jest odosobnione. Kilkakrotnie
badane osoby okreslaja siebie stowem ,kosmopolita”, nie wigza swojej przy-
szlosci z Polska, a obowigzek moralny stuzby Ojczyznie redukujg zazwyczaj
do udziatu w wyborach.

Z wypowiedzi kilku oséb wynika, ze widza one powigzanie w relacji pan-
stwo-Kosciol. Uznajg, ze w zasadzie Zycie religijne wymaga od czlowieka zaanga-
zowania sie w sprawy panstwowe. Jednoczesnie w glosach tych dominuje postulat
radykalnego oddzielenia spraw panstwowych od koécielnych. Jedna z wypowiada-
jacych sie zauwaza $cisty zwigzek pomiedzy postawa obywatelska a patriotyzmem,
a siebie okresla jako obywatela, ktory jest czgscig spoleczenstwa. Jej zdaniem
kluczowe w budowaniu patriotyzmu jest poznanie historii wlasnego kraju.

Analizujac wszystkie wypowiedzi z kategorii ,,patriotyzm”, mozna zauwazyc,
ze badane osoby tylko w niewielkim procencie utozsamiajg ten termin z podjeciem
konkretnych dzialan na rzecz Ojczyzny. Nie brakuje wypowiedzi na temat obec-
nej sytuacji spofeczno-politycznej w Polsce. Wiele 0s6b docenia to, Ze moze zy¢
w kraju wolnym i demokratycznym. U kilku 0séb widoczna jest fascynacja innymi
krajami europejskimi, np. Niemcami, Holandig lub Wlochami. Zdecydowana
wiekszos¢ sposrod badanych maturzystéw obowigzek moralnej odpowiedzial-
nosci i stuzby Ojczyznie sprowadza jedynie do udzialu w wyborach.

Patrzac calo$ciowo na wywiady, mozna odnie$¢ wrazenie, ze wiekszos¢ zba-
danych 0s6b na obecnym poziomie rozwoju i dojrzaltosci spotecznej nie czuje si¢
przygotowana do podjecia stuzby spotecznej. Mozna jednak zauwazy¢ pewna
prawidlowos¢ — osoby deklarujace si¢ jako niewierzace lub ateisci majg mniej-
sze przywigzanie do wartosci, ktore kryja sie za stowem ,,patriotyzm”. Mozna
by postawi¢ tez¢ do ewentualnych dalszych badan, ze glebokie wychowanie
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i zaangazowanie religijne sprzyja ksztaltowaniu postawy patriotyzmu. Mimo ze
nie odnotowano w wypowiedziach badanych zbyt licznych odniesien do lekeji
religii, mozna jednak wnioskowac¢, ze w sposob posredni treéci przekazywane
w ramach tych zajg¢ przyczyniajg si¢ do ksztaltowania postawy patriotyzmu.

1.7. Nauka, praca, media, troska o klimat

Kolejna grupa analizowanych wypowiedzi wiaze si¢ z czterema kategoriami.
Zostaly one polgczone ze sobg z dwu powoddéw. Po pierwsze, nauka, praca,
media, troska o klimat dotyczg obszaru zycia spoteczno-kulturowego. Po dru-
gie, wypowiedzi na ten temat nie byly zbyt obszerne, a s ze sobg powigzane.
Dokonujgc ogdlnej analizy tych kategorii, kazdej z nich mozna przyporzadkowac
jedno okreslenie, ktére wynika z wypowiedzi badanych oséb. Nauka i praca
jawig sie raczej jako koniecznoéé¢ niz stuzba. Swiat medidéw to rzeczywistosé,
w ktérej badani maturzysci w wiekszosci przypadkoéw zyja i biora udzial w jego
tworzeniu. Z kolei troska o klimat jest postrzegana jako jedno z priorytetowych
zadan wspolczesnego czlowieka. Czytajac jednak wszystkie wypowiedzi, ktore
odnosza si¢ do tych czterech kategorii, mozna odnies¢ wrazenie, ze badana
mlodziez w minimalnym stopniu, wlasciwie w pojedynczych przypadkach,
postrzega je jako stuzba czlowiekowi. Wypowiedzi sporej cze¢sci mozna by
zaszeregowaé w przestrzeni ,,obowigzku moralnego”.

W wielu przypadkach analizowanych wypowiedzi mozna wnioskowac, ze sa
one w pewnym sensie wynikiem ,,podazania za modg” lub uksztaltowaty si¢ pod
wplywem przyjecia wartosci podsuwanych przez wspolczesny swiat i szeroko
rozumianych trendéw zmediatyzowanego $wiata.

Osoby badane, wypowiadajac si¢ o nauce i pracy, widza oczywista zalez-
nos$¢: trzeba sie dobrze uczyc¢ i trzeba skonczy¢ studia, zeby mie¢ dobra prace.
Owszem, nie brakuje odniesienn do zawoddéw, ktore kojarzg sie im ze stuzba
i chcieliby je w przyszlosci wykonywac, np.: psycholog, prawnik, nauczyciel
czy wojskowy. Osoba, ktéra deklaruje, ze moglaby by¢ policjantem, stwierdza:
»Uwazam, ze policjant to jest osoba, ktéra pomaga. U nas w kraju jest staba
policja — wydaje mi si¢. Mam takie wrazenie, ze jak ja bym poszla, chciatabym
by¢ takim dobrym policjantem, ktéry po prostu jest ludzki i rozumie innych.
Zeby nie zapominad, ze tez jest sie czlowiekiem”®?".

871 Wywiad o sygnaturze kwa_29.

255



CZESC Il. KAIROLOGICZNA

W pojedynczych odpowiedziach widoczna jest takze mys$l, ze mimo iz zawdd
ma charakter pomocowy, to nie musi by¢ stuzba. Osoba, ktéra w przysztosci
chciataby zosta¢ psychologiem, o$wiadcza: ,,Mysle, ze na pewno wpisana jest
pomoc, w koncu po to idzie si¢ do psychologa i to jego zadanie - pomdc nam
z jakim$ problemem, jaki mamy. Nie nazwalbym tak tego. Po pierwsze jest
to duze stowo, po drugie ludzie beda mi ptaci¢. To praca, a nie stuzba. Ja moge
by¢ psychologiem i chcie¢ pomagac, ale nie robigc tego za darmo, to bedzie
praca”®*%

Inny za$ respondent, wypowiadajac si¢ w podobnym stylu o swojej przy-
szto$ci, stwierdza: ,,Dwie opcje, ktére rozwazam, to jest albo praca naukowa,
albo nauczycielska. Wydaje mi sig, Ze praca nauczycielska, mimo wszystko,
ze za nig jest pensja — to jest stuzba. Wiadomo, Ze praca naukowa jest troche
lepiej oplacalna i bardziej komfortowa. To jednak jest co innego”®*’. Jeszcze
inna badana maturzystka podkresla: ,Jak ja na poczatku zastanawiatam sig¢
nad przyszla droga zyciows, to mialam takie, ze nigdy nie chce siedzie¢ tylko
za biurkiem i wklepywac¢ jakies dane do komputera. Wypale si¢! Takiej opcji
nie mam. Szukam czegos$ takiego, co rozwijaloby to co mam w sobie i dzigki
temu dalej zy¢ dla innych”®*.

Zdecydowang wigkszos$¢ ankietowanych mozna zaliczy¢ do grona nie tylko
odbiorcow medioéw, ale i ich tworcéw. Prawie wszyscy sg aktywni w mediach
spolecznosciowych, a dla wigkszosci badanych stanowig one jednocze$nie kanat
komunikacji ze $wiatem i pierwsze zrédta informacji. Swiadcza o tym chociazby
ponizsze wypowiedzi.

- »Jak ostatnio byly strajki kobiet. To duzo osob dzieki Internetowi dowie-
dzialo sie, o co chodzi. Mogli wzia¢ udziat w tych strajkach. Mozna pozna¢ -
nie wiem, czy prawde - ale rézne perspektywy danej sprawy. Jak co$ wyglada
z kazdej strony. Rozne, stawne osoby pisza o faktach czesto. Upowszechniaja
to, gdzie my czesto nie jestesmy $wiadomi tego co sie dzieje”®*”.

- ,Tak! Uwazam, Ze to naprawde $wietna sprawa, bo bardzo mozna uswia-
damiac¢ ludzi, co tak naprawde si¢ dzieje. Jednak niezalezne media u nas nie
dziatajg. Takie powszechne. Trzeba albo wyszukiwa¢, albo obserwowac¢ ludzi na
Instagramie, ktorzy te wiedze weryfikujg. Bratam informacje od paru os6b”**.

82 Wywiad o sygnaturze msa_2.
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Jedynie kilka 0s6b z grona badanych maturzystéw deklaruje, ze s3 wylacz-
nie odbiorcami mediéw. Sami nie decyduja sie, aby by¢ ich twoércami. Wola
zachowa¢ anonimowos$¢ lub zastaniajg si¢ prywatnoscia. Doglebnie analizujac
te problematyke, mozna odnies¢ wrazenie, ze sg to gtéwnie osoby zaangazowane
w zycie wspolnot parafialnych i by¢ moze, poza jednym wyjatkiem, wstydzi-
tyby si¢ przyznac do swoich pogladéw na forum spolecznosci internetowe;.

Niektérym respondentom o wiele fatwiej przychodzi umieszczanie fotografii
niz pisanie o swoich przezyciach czy pogladach. Jedna z badanych maturzystek
stwierdza: ,Prowadze swojego Instagrama. Wkladam swoje fotografie, aby mie¢
jakies portfolio. Jest mi tak cigzko jakby. Tez mnie przeraza co mam napisac,
zeby ludzie to przeczytali. Nie wiem, co pisac. Nie wiem, co ludzie chcg czytac.
Wstawiam zdjecia, dobra macie, ogladajcie”®?".

W wielu przypadkach przestrzen medialna jest postrzegana jako miejsce,
w ktérym mozna podejmowac réznego rodzaju inicjatywy. Zazwyczaj maja
one charakter promocyjny lub pomocowy (polegajacy najczesciej na zbiorce
pienieznej). Konkretne pozytywne przyklady zaangazowania w stuzbe mozna
odnalez¢ w wypowiedziach kilku respondentéw. Nalezy je rozpatrywac w ka-
tegoriach ,,pozytywnych wyjatkow”.

- »Ja na przyklad w zwiazku z tym ostatnio, ze duzo si¢ méwilo, ze osoby
niepelnosprawne nie majg wsparcia. W sensie, ze osoby, ktére si¢ opiekuja
niepelnosprawnymi, nie maja wsparcia. Chcialabym pokaza¢, ze to wsparcie
jest. Napisalam tam po prostu takie ogloszenie na Instagramie, ze jakby kto$
poszukiwal, takiej osoby nawet do porozmawiania, to jestem chetna. Prositam
o udostepnianie. Sporo 0sdb zaangazowalo sie w takie udostepnianie”®*®,

- ,Z réwnoleglej klasy jedna osoba zalozyla, to si¢ nazywa «Klinika Matmy».
Nie wiem, czy Pani slyszala. To jest taka inicjatywa, ktéra gléwnie dziatata
w zeszlym roku. Dzieciom pracownikéw stuzby zdrowia pomaga si¢ interne-
towo z nauka réznych przedmiotéw. Mozna bylo sie zapisa¢. Zapisalem sie,
ale nie zostalem do nikogo przydzielony. Jest to jakas forma pomocy i stuzby,
wiec mozna”®®’,

- »My mieli$my, to znaczy grupy, ktére byty tam do bierzmowania akurat byly
tam zamkniete, ale na czas pandemii ksigdz, ktéry nami si¢ opiekowal, animato-
rami i wszystkimi tymi bierzmowanymi, zalozyt taka grupe, w ktorej byty on-line
katechezy. Ksigdz nagrywal filmik i tam zesmy si¢ zajmowali prowadzeniem tej

87 Wywiad o sygnaturze kmr_4.
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grupy. Ja, wlasnie miedzy innymi Patrycja i ksiadz ze$Smy si¢ tym zajmowali.
Ksigdz publikowal katechezy, a ja uzupelnienia do tych katechez”**°.

Jak pokazuja wypowiedzi badanych, duze znaczenie dla promowania roz-
nego rodzaju akcji pomocowych maja takze tzw. influencerzy. Jedna z ma-
turzystek podkresla: ,,Patrzac na ostatni weekend, kiedy byt finat WOSP-u,
to naprawde bardzo duzo pieniadze zostaly zebrane przez influenceréw i osoby,
ktérym udato si¢ wybi¢. Na przyklad na Instagramie”®*!.

W wypowiedziach badanej mlodziezy pojawiaja si¢ réwniez pojedyncze
fragmenty, ktére moga $wiadczy¢ o zdolnosci do selektywnego korzystania
z tresci zawartych w mediach spotecznosciowych. Swiadczy¢ moga o tym stowa
respondentki, ktéra zamknela swdj profil: ,Nie pisz¢ zadnych komentarzy.
Widze, jak ludzie s inni w internecie i w zyciu. Ile s3 w stanie powiedzie¢ zlego.
Nie chcialabym przekraczac jakiejs granicy, ktorej na przyklad nie powiedzia-
tabym w zyciu. W internecie jest o wiele tatwiej. Mysle, ze takie dyskusje na
Facebook’u naprawde niewiele wnosza. Kazdy pisze swoje zdanie, ale nie ma
komunikacji. Jak juz chce z kim§ porozmawiac¢, to bardziej na zywo. Zmeczylo
mnie to, ze wszyscy tylko o tym moéwili. Stwierdzitam, ze nie chce tego stuchac,
bo zle to na mnie dziatato. Za bardzo sie tym przejmowatam”®*2.

W zdecydowanej wiekszosci wypowiedzi nie wida¢ jednak troski o poszuki-
wanie tresci o okreslonej jakosci. Widoczne jest raczej bezkrytyczne podejscie do
informacji umieszczanych i znajdywanych w Internecie. Patrzac calosciowo na
badang grupe, mozna stwierdzi¢, ze powigzanie tematyki i postawy stuzby z rze-
czywisto$cig medialng pozostaje raczej na poziomie zachwytu lub deklaracji.
Tylko nieliczne osoby podjely lub deklaruja podjecie konkretnych dzialan w tym
obszarze. Nalezy zaklada¢, ze sg to zazwyczaj osoby powigzane z grupami lub
wspdlnotami o charakterze religijnym. By¢ moze wynika to z faktu, ze Internet
do czasu pandemii, a wiec do roku 2020, byl dla tych ludzi nie narzedziem pracy
lub zrédtem rzetelnych informacji, ale jedynie miejscem poszukiwania rozrywki.

W wypowiedziach badanych os6b mozna odnalez¢é okolo 20 fragmentow
odnoszacych si¢ do szeroko rozumianego tematu troski o klimat. Wypowiedzi
te nie s3 zazwyczaj obszerne, ale mozna wysnu¢ z nich kilka wnioskéw.
Zdecydowana wigkszos¢ wypowiadajacych sie na ten temat uwaza zagadnie-
nia zwigzane z klimatem lub ekologig za istotne. Pojawiaja si¢ nawet przyklady
konkretnych dziatan podejmowanych przez mtode osoby. Mozna tu wymieni¢

840 Wywiad o sygnaturze mmr_19.
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miedzy innymi: uzywanie produktéw ekologicznych, segregacje $mieci, troske
o oszczedzanie wody czy udzial w strajkach klimatycznych (obecnie popularna
forma).

Zauwazalne jest takze zréznicowanie w podejsciu do tematu troski o klimat
jako przejawu stuzby czlowiekowi. Proporcje odpowiedzi rozkladajq sie raczej
réwnomiernie. Jest grupa osob, ktéra zyje nie tyle w postawie troski o kli-
mat, ile raczej w leku przed katastrofa ekologiczng, jaka moze zniszczy¢ $wiat.
Przyktadem takiego stanowiska moze by¢ nastepujaca wypowiedz: ,,Ostatnio
mam jakies... mialam koszmary zwigzane z tym. Jak byl czas, kiedy bardzo si¢
zastanawiatam, kim bede w przyszlosci. Jaka bedzie praca przyszlosciowa.
Zaczglam czytac artykuly z tym zwigzane i te artykuly méwia, ze za trzydzie-
$ci lat my wszyscy zginiemy”***. Dalej ta sama osoba stwierdza: ,,Tylko na tych
ludzi, ktérzy rzeczywiscie dzialajg i robia rézne wynalazki, zeby uratowac ten
swiat. W Rosji jest taki chlopak, ktéry potrafit zrobi¢ papier ze zgnilych lisci.
Z takich lisci, ktére opadajg z drzew. Super, to jest pickne”**%,

Jest rowniez grupa ankietowanych o odmiennych pogladach na kwestie
troski o klimat, ktérych postawe mozna zobrazowac nastepujacym przykia-
dem: ,,Oczywiscie, klimat si¢ zmienia. To nie jest nic ztego. Nagonka, ktéra
jest prowadzona, jest przesadzona, poniewaz jest napedzona przez korporacje.
De facto, ktére korzystaja na tym, wprowadzajac produkty bio i tym podobne.
Nie mowie, ze nie jest to dobre w pewien sposdb. Ale jest to zbyt przesadzone,
zbyt duze niebezpieczenstwo, poniewaz w przeszlosci byty winnice w Polsce,
poniewaz klimat byl cieplejszy niz jest teraz. Klimat si¢ zmienia. Czasami przy-
chodzg cieplejsze wieki, czasami zimniejsze, wigc tez nie nalezy sie tym az tak
bardzo przejmowac”**".

Mozna odnalez¢ takze wypowiedzi, ktére okreslilibysmy mianem bardziej
stonowanych lub zréwnowazonych.

- ,Uwazam, ze wszystko musi by¢ z glowa. Nie angazuje sie w zadne ruchy z tym
zwigzane, bo uwazam, ze bardzo czesto one przesadzaja w drugg strone. Robig
troche boga z tej ekologii. Aczkolwiek wiadomo, uwazam, ze trzeba dba¢, na
ile si¢ moze. Nalezy segregowad $mieci czy co$ w tym stylu”®*.

- »Zaczynajac od swego postepowania, zaczynajac od segregowania $mieci, pil-
nowac samego siebie i dbajac o swoje praktyki, rozsiewamy te wiedze po naszych
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znajomych. Oczywiscie, nic tez na sile. [...] Szczerze méwigc, u mnie w domu jest
dos¢ ekologicznie. Staram si¢ dba¢ o planete, na pewno nie $miecimy. Zawsze,
jesli jestem ze znajomymi, to jestem tg osobg, ktora sie ztosci, jezeli ktos wyrzuci
jakis $mie¢. Nie boje sie wtedy zwrdci¢ uwagi. W taki sposob sie troszcze”*?.

Jeden z respondentéw odwoluje sie do nauczania papieza Franciszka. Widzi
w trosce o klimat i w ochronie $rodowiska wrecz obowigzek moralny kazdego
czlowieka wierzacego, dlatego w swojej wypowiedzi przywotuje przyktad kon-
kretnego dzialania w ramach grupy parafialnej: ,,Dostalem encyklike Ojca
Swietego — Franciszka. Przyznam szczerze, ze jeszcze jej nie przeczytalem, ale za-
mierzam to zrobi¢, od razu jak bede mdgl. Razem z tym ojcem zrobilismy sprza-
tania lasu w Jozefowie. Gdzie zaangazowali si¢ moi koledzy i kolezanki. Powoli
mysle, ze dziatamy. A Ojciec Swiety Franciszek zrobit co$ takiego, ze rzucit
nowe $wiatlo na to, jak mozemy te ekologie. .. robi¢ w spos6b chrzescijanski”®*®.

Patrzac calosciowo na wypowiedzi zwigzane z troskg o klimat, mozna od-
nie$¢ wrazenie, ze wspolczesny system edukacyjny ksztattuje swiadomos¢ i po-
stawy proekologiczne. Wydaje si¢ jednak, ze jest to gldwnie zastuga przedmiotow
zwigzanych z naukami biologicznymi lub geograficznymi. We wszystkich bo-
wiem wypowiedziach tylko dwukrotnie widoczne byly odniesienia do tresci
prezentowanych w ramach lekgji religii. Niemniej jednak nalezy stwierdzic, ze
$wiadomos¢ troski o klimat jest na dos¢ wysokim poziomie.

1.8. Aktywnos¢ spoteczna

Przejawem konkretnych dziatan na rzecz stuzby czlowiekowi moze by¢ udziat
w réznego rodzaju organizacjach i stowarzyszeniach o charakterze spotecz-
nym. Analizujac calo§¢ wywiadoéw z maturzystami, mozna zauwazy¢, Ze mniej
wiecej jedna trzecia z nich chetnie angazuje si¢ w r6znego rodzaju aktywnosci
spoleczne. Jedna trzecia jest do tego nastawiona w sposdb obojetny, by¢ moze
ze wzgledu na okazjonalng aktywnos$¢ w zyciu spofecznym. Ostatnig grupe,
ktéra w proporcjach stanowi okolo jednej trzeciej badanych, stanowig ci, kto-
rzy w zadeklarowany sposob nie angazuja sie w zadna dziatalno$¢ spoteczna.
Ttumaczg to réznymi przeszkodami badz brakiem czasu.

Sposrod organizacii, ktére prowadzg dziatalnos¢ o charakterze spolecznym
i s3 nastawione na niesienie pomocy drugiemu czlowiekowi, wymieniano:

847 Wywiad o sygnaturze kwa_1.
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harcerstwo, druzyny sportowe, réznego rodzaju fundacje, ochotniczg straz
pozarng, Orszak Trzech Kroli, Orszak Mtodych, wolontariat, organizacje o cha-
rakterze artystycznym, kota zainteresowan.

Nalezy zauwazy¢, ze kazda z osob, ktdére aktywnie biorag udzial w zyciu
spolecznym poprzez dzialalno$¢ w réznego rodzaju organizacjach, dostrzega
konkretne korzysci z tego ptynace. Przyktadem tej swiadomosci moga by¢
przytoczone ponizej wypowiedzi.

- »,Tak, wlasnie to byto w harcerstwie, ze to nie bylo takie ortodoksyjne.
Akceptowano tam innos¢. To mnie bardzo nauczyto harcerstwo - tolerancji.
To bylo wpajane od poczatku, co w sumie bardzo mi si¢ przydato, bo to dos¢
istotna cecha w tych czasach. [...] Wedlug mnie bezinteresowna pomoc brzmi
bardzo sympatycznie, ale uméwmy sie, ze wiele 0s6b pomaga tez dla uzyskania
jakis korzysci. Ale wedlug mnie nie jest to wcale takie zte. No bo kazdy czasem
chce mie¢ jakies korzysci, a jesli to mu da jakis wiekszy rozglos, a ktos tak czy
tak na tym skorzysta, to...”*.

- »,Oczywiscie, to sg super rzeczy, ale mysle, ze troche jako katolik... Jako wie-
rzacy katolik. Coraz wiecej 0s6b w Polsce ma co$ takiego, ze Polacy nie pragng
Pana Boga. Z tego co ja oczywiscie widz¢. Moge oczywiscie si¢ myli¢. Coraz
mniejsze jest pragnienie Pana Boga, a coraz wieksze jest pragnienie tego, zeby
robi¢ co$ tylko i wylacznie dla siebie. Oczywiscie, ze robienie czego$ dla siebie
nie jest zle, bo nie jest. Rozwdj osobisty jest wpisany w naszg wiare. To bardzo
wazny aspekt naszego zycia. My to tez chcemy, zeby razem tworzy¢ kulture.
Tworzy¢ ja tak, zeby nam kto$ nie wrzucil, ze jestesmy jakos polityczni. Zrobi¢
to tak, zeby méc nawrécié jakg$ mlodziez. Zeby oni zobaczyli, kim jest Pan Bog.
Ze Pan Bog naprawde nas bardzo kocha”®*.

Dokonujac podsumowania wypowiedzi badanych maturzystéw, z jednej
strony, mozna cieszy¢ si¢ z faktu, ze okolo jednej trzeciej z nich na obecnym
etapie zyciowym juz aktywnie podejmuje dziatania, ktére s3 wyrazem szeroko
rozumianej stuzby czlowiekowi. Z drugiej jednak strony, zastanawiajgca lub
budzaca niepokdj moze by¢ postawa 0séb, ktore w sposdb bezposredni lub po-
s$redni neguja tego typu dziatalno$¢. W tym miejscu nalezy wyrazi¢ nadzieje,
ze kolejne lata zycia, usamodzielnienie sie, podjecie pracy zarobkowej, podjecie
odpowiedzialnosci za siebie samego i inne osoby wplyna korzystnie na postawe
tych oséb.

849 Wywiad o sygnaturze kwa_15.
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2. Prezentacja badan ilosciowych
2.1. Rozumienie terminu ,stuzba cztowiekowi”

Badanym maturzystom postawiono pytanie o rozumienie terminu ,,stuzba dru-
giemu cztowiekowi”. Respondenci mogli zaznaczy¢ wigcej niz jedng odpowiedz
sposrod 10 mozliwosci. Zdaniem 73,8% badanych maturzystéw termin ten nalezy
rozumie¢ jako otwarto$¢ na pomoc innym w zyciu codziennym. Wysoki odse-
tek badanych zaznaczyt odpowiedzi zwigzane z pomocg charytatywna (53,1%)
oraz wolontariatem (44,8%); 42,2% respondentéw utozsamia stuzbe drugiemu
czlowiekowi z troska o relacje rodzinne, 41,1% z dziatalno$cig humanitarna
lub misyjna, 37,4% z udzielaniem wsparcia finansowego lub materialnego oso-
bom potrzebujacym. Dla 24,5% ankietowanych stuzba cztowiekowi wyraza sie
w aktywnym udziale w Zyciu obywatelskim, za$ 23,8% stuzbe te postrzega
w kategoriach dazenia do rzetelnosci i prawdy poprzez media.

Zadanie stuzby czlowiekowi 21,6% (141 0s6b) odczytuje jako wykonywanie
zawodu ukierunkowanego na wsparcie innych. Respondenci, ktorzy wybrali te
odpowiedz, mieli mozliwos¢ doprecyzowania swojego stanowiska. W odpowie-
dziach pojawiaty sie (w kolejnosci zgodnej z wynikami) nastepujace zawody: lekarz,
nauczyciel, strazak i pielegniarka. Sporadycznie zas profesje: policjanta, adwo-
kata, psychologa. U osob, ktére wybraty odpowiedz ,.inne dziatanie” (3,4%), brak
jest sprecyzowanych deklaracji. Widoczne sg tendencje do poszukiwania sposobu
zrozumienia siebie jako czlowieka i swojej roli spolecznej. Pojawiajg sie takze po-
jedyncze odpowiedzi ukierunkowane na bezinteresownos¢ i wspieranie innych.

Powyzsze wyniki wskazuja na to, ze badana mlodziez utozsamia stuzbe
cztowiekowi z konkretnym dzialaniem. Swiadczy¢ o tym moze takze wynik
zestawienia odpowiedzi na pytanie o motywacj¢ w podjeciu stuzby ze sposobem
rozumienia terminu ,,stuzba czlowiekowi”. Wsr6d wszystkich respondentow,
ktérzy motywacje do podjecia stuzby odnajdywali w postawie Maryi, naslado-
waniu Chrystusa, zyciu zgodnym z przykladem $wietych, inspirujacych stowach
papieza czy nauczaniu Ko$ciota, dominuje rozumienie stuzby czlowiekowi jako
otwartoséci na pomoc innym w zyciu codziennym. Réwnolegle w tych samych
grupach respondentéw zdecydowanie w najmniejszym stopniu stuzbe cztowie-
kowi utozsamia si¢ z aktywnym udzialem w zyciu obywatelskim oraz dgzeniem

do rzetelnoéci i prawdy poprzez media®*".

851 Por. dane w tabeli 13A w aneksie.
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Otwartoséna pomoc innym w Zyciu codziennym

np. oddanie kanapki koledze, pomoc niewidomej

Dzialanie w ramach organizacji charytatywnych,
stow arzy szen, fundacji

Udzialw wolontariacic NI 44,800

I —— 73,80
I 53,1%

Dhanie o dobre relacje zrodzing I {2,200

Dziahlnos¢ humanitarna, misyjna I 41,1%
Whspieranie finansowe lub materialne osdb
potrzeb ujacych
Alktywny ud zial w Zycin obywatelskim (np. udzial w
wyh orach, interesowanie sie politylka)
Dagienie do rzetelnoscii prawdy poprzez media NN 23.5%

. 37.4%
I 24.5%

Wykonywanie zawodu skierow anego na wsparcie
innych

I 21.6%
Inne dzialanie [l 3.4%

0,006 10,00420,00630,0%640,00450,09%660,004670,004650,006

Woykres 28. Rozumienie stuzby drugiemu cztowiekowi

(P18. Czym wedtug Ciebie jest ,stuzenie drugiemu cztowiekowi’?; mozliwos¢ wyboru wiecej niz jednej odpowie-
dzi; n = 1351)
Zrédto: badania wtasne.

Dokonujac zestawienia pytania o ocene lekcji religii z pytaniem o sposdb
rozumienia stuzby drugiemu cztowiekowi, mozna wyciagna¢ wniosek, ze sposob
oceny lekgji religii przez badanych maturzystéw nie przektada si¢ w znaczacym
stopniu na ich rozumienie stuzby innym. Niezaleznie od tego, czy oceniajg lekcje
religii jako ciekawe i deklaruja, ze chetnie w nich uczestnicza, czy tez twierdza,
ze niczym sie nie r6znig od innych lekcji w szkole, czy wrecz uwazaja, ze sg
nudne, réznice s3 znikome i utrzymuja si¢ na poziomie maksymalnie 2%, co
zdaje si¢ nie stanowic istotnej réznicy wzgledem badanej populacji.

W perspektywie catych badan istotne wydaje sie zestawienie uczestniczenia
w lekgji religii ze sposobem rozumienia stuzby cztowiekowi. Analiza tych da-
nych wskazuje, Ze nie zachodzg istotne réznice w sposobie rozumienia stuzby
czlowiekowi przez osoby, ktdre uczestnicza w lekcji religii, i te, ktore z lekcji
religii zrezygnowaty®>.

Wryjatek stanowia ci, ktérzy utozsamiajg stuzbe drugiemu czlowiekowi
z troska o relacje rodzinne. W tym przypadku mozna dostrzec réznice w po-
szczegolnych grupach badanych. Sposréd respondentéw, ktorzy uczestnicza
w lekgji religii, odpowiedz t¢ wybralo 44,1%, natomiast sposrod tych, ktérzy
nie uczestnicza - 31,7%. Rdznica jest widoczna takze w kwestii rozumienia

852 7godnie z badaniami 83% (1134 osoby) badanej mtodziezy zadeklarowato udziat w lekcjach

religii, 15% (207 osb) wskazato, ze juz nie uczestniczy w tych lekcjach (zrezygnowali z uczestnictwa).
1,4% (19 oséb) zadeklarowato, ze nigdy nie brato udziatu w zajeciach.
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stuzby drugiemu czlowiekowi jako aktywnego udzialu w zyciu obywatelskim.
Te odpowiedz czesciej wybieraly osoby, ktdre nie uczestnicza w lekcji religii
(23,1% uczestniczacych, 32,3% nieuczestniczacych). Rozbiezno$¢ odnotowaé
mozna takze posrdd tych maturzystow, ktorzy deklarowali utozsamianie stuzby
drugiemu czlowiekowi z dazeniem do rzetelnosci i prawdy poprzez media. Te
odpowiedz wybralo 21,9% uczestniczacych oraz 35% nieuczestniczacych wlekeji
religii. Nasuwa si¢ zatem wniosek, ze udzial w lekeji religii w niewielkim stopniu

wplywa na spos6b pojmowania terminu ,,stuzba cztowiekowi”®*>.

2.2. Zaangazowanie w stuzbe cztowiekowi

Ponad 60% ankietowanych maturzystéw czuje si¢ zaangazowane w stuzbe dru-
giemu czlowiekowi (raczej tak - 50,5%, zdecydowanie tak — 10%), jedynie za$ 2,7%
badanych nie jest nig zaabsorbowane. Zestawiajac to pytanie z deklarowanym
zaangazowaniem w stuzbe sfowu Bozemu, mozna zauwazy¢ stanowcza przewage
na rzecz stuzby czlowiekowi®**. Roznice te mogg wynika¢ z faktu, ze do podje-
cia stuzby stowu Bozemu konieczna wydaje si¢ motywacja religijna, natomiast

w przypadku podjecia stuzby czlowiekowi nie odgrywa ona tak istotnej roli.

60,0
50,5%
50,0
40,0
30,0
20,0 18,99 17,8%
10,0%
10,0
. o
0,0 |
Zdecydow anie Raczej tak Raczej nie  Zdecydow anie nie Trudno
tak powied zied

Wykres 29. Poczucie zaangazowania w stuzbe drugiemu cztowiekowi
(P19: Czy czujesz sie zaangazowany/a w stuzbe drugiemu cztowiekowi?, n = 1363)

853 Por. dane z tabeli 2A w aneksie.

Odsetek zdecydowanie zaangazowanych w stuzbe stowu Bozemu wynosi 4,1% (31,7% - raczej
tak, 24,5% - raczej nie, 23,6% - zdecydowanie nie, 16,1% - trudno powiedziec).

854
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Jedna z kluczowych analiz w ramach calego procesu badawczego jest ze-
stawienie ze sobg deklaracji o udziale w lekgji religii z odczuwanym stopniem
zaangazowania si¢ w stuzbe drugiemu cztowiekowi. Biorac pod uwage tych,
ktorzy zadeklarowali, Ze czujg sie zaangazowani w stuzbe drugiemu cztowie-
kowi, nalezy stwierdzi¢, ze ponad 80% z nich uczestniczy w lekcji religii. Réznice
w proporcjach zanikaja posrdd tych, ktérzy zadeklarowali w sposéb zdecydo-
wany, ze nie czuja si¢ zaangazowani w stuzbe drugiemu czlowiekowi - 51%
z nich uczestniczy w lekgji religii, a 46% nie uczestniczy®*.

Jak wida¢ na ponizszym wykresie, pordwnujac grupe osob, ktére uczeszczajg
na lekcje religii z grupg oséb, ktére na nig nie uczeszczajg, mozna odnotowac
pewne roznice. Po pierwsze, osoby, ktére biora udzial w tych zajeciach, w wigk-
szym stopniu podejmuja stuzbe czlowiekowi. Ponad 10-procentowa réznice
pomiedzy dwoma grupami wida¢ wsrod tych, ktorzy czujg si¢ raczej zaanga-
zowani w stuzbe cztowiekowi. Po drugie, procent nieangazujacych si¢ w ten
rodzaj stuzby jest wiekszy wsrod osob, ktore nie uczeszczaja na lekcje religii.

100%
90% 17,5% 19,7%
2005 Trudno powied zied
T0%
60% Zdecvdowanie nie
50%
0% = Raczej nie
30%
uRaczej tak
20%
10%
uZdecvdowanie tak
0%
Uczeszeza na lelrje religii w Nie uczeszeza na lelicje religii
szhole w szhole

Wykres 30. Korelacja: zaangazowanie w stuzbe cztowiekowi / udziat w lekcji religii
(Por. dane z tabeli 3A w aneksie)
Zrédto: badania wtasne.

855 Por. Wartos$¢ chi-kwadrat Pearsona dla tej korelacji wynosi 39.8012, df = 8. Istotno$¢

wynosi 0,000.
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Wyniki zestawienia mozna zinterpretowa¢ w dwojaki sposéb. Z danych
mozna odczytad, ze Ci, ktérzy angazuja sie w stuzbe czlowiekowi, czesciej
uczestnicza w lekgji religii. By¢ moze to wlasnie tematy podejmowane na lekeji
religii sprawiaja, Ze osoby te staja si¢ bardziej wrazliwe na potrzeby drugiego
czlowieka i calego spoleczenstwa, a to z kolei moze przektadac si¢ na konkretne
dzialania. Dopelnieniem tej obserwacji moze by¢ fakt, ze uksztaltowana na
przestrzeni Zycia rodzinnego, religijnego i wychowania szkolnego wrazliwo$¢
uczniow w sposdb kompleksowy sprawia, ze badani sg bardziej zaangazowani
w postawe stuzby. Réwniez w takim kontekscie lekcja religii staje sie istotnym
czynnikiem formacyjnym.

2.3. Wazne kwestie w zyciu mtodego cztowieka

W ramach analizy wynikéw zestawiono ze soba odpowiedzi na pytania o to,
w jaki sposob respondenci czujg sie zaangazowani w stuzbe czlowiekowi z uzna-
niem religii za wazng kwestie w swoim zyciu. Widoczna jest nastepujaca prawi-
dlowos¢: osoby, ktdre czuja sie zaangazowane w stuzbe drugiemu cztowiekowi,
w sposob zdecydowany deklaruja réwniez, ze religia jest w ich zyciu bardzo
wazna (34,1%) lub wazna (30,4%). Natomiast te, ktore deklaruja, ze zdecydowanie
nie czujg si¢ zaangazowane w stuzbe drugiemu cztowiekowi, stwierdzaja o wiele
czedciej, ze kwestia religii w ich zyciu jest w ogole niewazna (55,3%)"°°. Powyzsze
wskazniki mogg §wiadczy¢ o tym, ze osoby, ktore wysoko cenig sobie religie jako
warto$¢, chetniej angazuja si¢ w dziatalnos¢ polegajaca na szeroko rozumianej
stuzbie drugiemu czlowiekowi. Mozna takze zaryzykowac stwierdzenie, ze
wykazujg one wicksza wrazliwo$¢ na potrzeby otoczenia.

856 Por. Wartos¢ chi-kwadrat Pearsona dla tej korelacji wynosi 130.1412, df = 16. Istotno$é
wynosi 0,00.
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Woykres 31. Korelacja: zaangazowanie w stuzbe cztowiekowi / wartosc¢ religii
(Por. dane z tabeli 14A w aneksie)
Zrédto: badania wtasne.

Celem zweryfikowania deklaracji dotyczacych zaangazowania w stuzbe zesta-
wiono je z odpowiedziami na pytanie o udzial w wolontariacie. Osoby, ktére
zadeklarowaly, ze zdecydowanie czujg si¢ zaangazowane w stuzbe drugiemu
czlowiekowi, rzeczywiscie o wiele chetniej angazuja si¢ w sposob aktywny w wo-
lontariat. Ich odsetek wérdd tych, ktorzy nie maja doswiadczenia wolontariatu,

jest niewielki i utrzymuje sie na poziomie okoto 5%"°*”.

87 Por. Warto$¢ chi-kwadrat Pearsona dla tej korelacji wynosi 162.3372, df = 16.

wynosi 0,00.

sz

Istotnosc¢
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Wykres 32. Korelacja: doswiadczenie wolontariatu / zaangazowanie w stuzbe cztowiekowi
(Por. dane z tabeli 8A w aneksie)
Zrédto: badania wtasne.

Ankietowani maturzysci zostali poproszeni o zhierarchizowanie waznych
kwestii na ich etapie zycia®*®. W kategorii ,bardzo wazne” na pierwszym miej-
scu stawiajg rodzing (76,7%), na drugim miejscu przyjaciol i znajomych (61,1%).
Kolejne miejsce to praca (50,6%), czas wolny (50%), nauka (38,8%), ekologia
(30,5%). Najmniej osob w kategorii ,,bardzo wazne” umiescilo religie (27,2%)
i Ojczyzne (21,5%). Odwracajac hierarchig, w kategorii ,,w ogéle niewazne” naj-
wiecej osob wybralo religie (16,4%), nastepnie Ojczyzne (9,5%) i ekologie (2,6%).
Pozostale wymienione oscylujg w okolicy 1%.

Roéznice w warto$ciowaniu tych rzeczywistosci sg o wiele mniejsze, kiedy
zsumuje si¢ kategorie ,bardzo wazne” i ,,raczej wazne”. Woéwczas mozna odnoto-
wa¢ jedynie minimalne réZnice pomiedzy wartosciowaniem rodziny, przyjaciot

858  Ppytanie ,prosze wskazaé, w jakim stopniu uwazasz wymienione kwestie za wazne w swoim

zyciu” oraz inne wybrane kwestie korespondujg z Europejskim Sondazem Wartos$ci (EVS). Por.
European Values Study, EVS (2020): European Values Study 2017: Integrated Dataset (EVS 2017).
GESIS Data Archive, Cologne. ZA7500 Data file Version 4.0.0; w: https://dbk.gesis.org/dbksearch/
sdesc2.asp?db=e&no=7500 (data dostepu: 27.05.2021).
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i znajomych, nauki, pracy i czasu wolnego. Nieco nizej wartosciowana jest
ekologia, najnizej za$, na zblizonym do siebie poziomie, znajduja si¢ Ojczyzna
i religia. Mozna wyciagnac z tego wniosek, ze wychowanie religijne i patrio-
tyczne stanowig wyzwanie dla mtodego pokolenia®*’. Zauwazalna jest natomiast
tendencja do dowartosciowania relacji z drugim czlowiekiem. Wysoko ceniona
jest takze rzeczywisto$¢ pragmatyczna, taka jak nauka, praca czy czas wolny.

Tabela 4. Wartosci w zyciu mtodych ludzi

(P2: Prosze wskaza¢, w jakim stopniu uwazasz wymienione kwestie za wazne w swoim zyciu?; n = 1364)

>
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Bardzo wazne 38,8% | 50,6% | 76,7% | 61,1% | 50,0% | 21,5% | 27,2% | 30,5%

Raczej wazne 54,6% | 411% | 178% | 33,5% | 42,3% | 39,6% | 32,9% | 51,6%

Raczej 425% | 36%| 30%| 34%| 55%| 168%| 117%| 9.2%
niewazne
W ogdle nie- 07%| 11%| 06%| 04%| 04%| 95%| 164%| 2.6%
wazne
Trudno 17% | 37%| 1.8%| 16%| 1.8%| 126%| 11.8%| 60%
powiedzie¢
Ogétem 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Zrédto: badania wtasne.

859 Odpowiedzi polskiej mtodziezy badanej na potrzeby niniejszej pracy wpisuja sie réwniez
w tendencje europejskie. Por. Z. Mikotejko, Jak zmienita sie religijnos¢ Europejczykow. Przypadek
katolicyzmu, w: P.B. Sztabinski, D. Przybysz, F. Przybysz (red.), Polska - Europa. Wyniki Europejskiego
Sondazu Spotecznego 2002-2018/19, Warszawa 2020, s. 10-26; M. Marody (red.), Spoteczeristwo na
zakrecie. Zmiany postaw i wartosci Polakéw w latach 1990-2018, Warszawa 2019.
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Wykres 33. Wartosci w zyciu mtodych ludzi
(P2: Prosze wskazac, w jakim stopniu uwazasz wymienione kwestie za wazne w swoim zyciu?; n = 1364)
Zrédto: badania wiasne.

Fakt, ze ankietowana mlodziez wysoce ceni Zycie rodzinne, znajduje swoje
odzwierciedlenie w odpowiedzi na pytanie o plany zwigzane z zalozeniem
wlasnej rodziny. Sposréd badanych 76,5% deklaruje che¢ zalozenia wlasnej
rodziny w przyszloéci. Pojedyncze osoby zadeklarowaty zamiar posiadania
jedynie partnera lub tylko dziecka (odpowiedzi w kategorii ,,inne”), a 8,9% nie
chce posiada¢ w przysztosci rodziny.
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=nie = nie zastanawialem/lam si¢ nad tym inna odpowiedz Ogolem

Woykres 34. Planowanie zatozenia wtasnej rodziny
(P3: Czy w przysztosci planujesz zatozenie wtasnej rodziny?; n = 1369)
Zrédto: badania wtasne.

Sposrod tych, ktérzy zadeklarowali zalozenie wlasnej rodziny, blisko 74%
utozsamia te decyzj¢ z zawarciem $lubu koscielnego, zas 13,8% wylacznie ze
$lubem cywilnym. Pojedyncze glosy w kategorii ,,inne” deklarowaty relacje ho-
moseksualne. Sposrdd tych, ktorzy cheg zatozy¢ wlasng rodzine, 84,3% deklaruje,
ze w przysztosci planuje mie¢ dzieci. Natomiast 13,9% nie ma jeszcze zdania na
ten temat, a 1,9% wyklucza w przyszloéci posiadanie potomstwa.

Analizujac odpowiedz na to pytanie, mozna bytoby wyciaggna¢ wniosek, ze
odsetek osob deklarujacych che¢ zawarcia w przyszlosci slubu koscielnego jest
stosunkowo wysoki. Watpliwo$¢ co do tego stwierdzenia budzi fakt pojawie-
nia si¢, w miejscu, gdzie ankietowani mogli wpisa¢ uwagi dotyczace wypelnianej
ankiety, kilku wpisow typu: ,,dodatabym stwierdzenie «Chodze na lekcje religii
tylko po to, by moc pdzniej wzigc $lub koscielny», poniewaz mysle, ze to tez
moze by¢ motywacja wielu 0s6b do uczeszczania w szkole na lekgji religii”.

W udzielanych odpowiedziach nie wida¢ zasadniczych réznic pomiedzy
mezczyznami i kobietami. Jedynie w odpowiedzi ,,nie zastanawialem sie nad
tym” mozna odnotowa¢ minimalne odchylenie na korzy$¢ meskiej czesci
respondentéw®®’.

860 por. Wartos$¢ chi-kwadrat Pearsona dla tej korelacji wynosi 5.7232, df = 3. Istotno$é
wynosi 0,126.
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Podobnie w pytaniu o planowany §lub niedostrzegalne sg istotne réznice

pomiedzy odpowiedziami udzielanymi przez mezczyzn i kobiety®®".

tak, wytacznie slub cywil ny - 13,8%
inna odpowiedi - 9,8%
nie I 2,6%
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Wykres 35. Planowanie $lubu
(P4: Czy planujesz wziac¢ $lub?; n = 1084)
Zrédto: badania wtasne.

Stuzba czlowiekowi przejawia si¢ miedzy innymi zaangazowaniem w zycie
spoleczno-polityczne. Posréd badanej mlodziezy maturalnej nie wida¢ jednak
wyraznych tendencji do zainteresowania si¢ polityka i zZyciem spotecznym.
Blisko polowa ankietowanych $ledzi wylacznie najwazniejsze wydarzenia, a je-
dynie 21,8% wykazuje duze zainteresowanie i uwaznie $ledzi to, co dzieje sie
w $wiecie polityki.

871 Por. Wartos$¢ chi-kwadrat Pearsona dla tej korelacji wynosi 2.8042, df = 3. Istotno$é

wynosi 0,423.
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Woykres 36. Zainteresowanie polityka
(P11: Jak okreslit(a)bys swoje zainteresowanie polityka?; n = 1366)
Zrodto: badania wiasne.

Warto odnotowad, ze wérdd oséb, ktére wybraly kategorie ,,okreslil(a)bym
to inaczej, jak?”, dominuje negatywny stosunek do tematéw zwiazanych ze
$wiatem polityki.

Konkretnym wyrazem stuzby cztowiekowi jest przynalezno$¢ do réznego
rodzaju organizacji lub stowarzyszen. W widoczny sposéb najwieksza popu-
larnoscig, poza wspolnotami religijnymi, cieszg si¢ organizacje zajmujace si¢
sportem i rekreacja (15,9%) oraz nauka, sztuka, muzyka i kultura (15,5%). Biorac
pod uwage przeszlos¢ oraz czas, w ktorym przeprowadzane byly badania, nalezy
zauwazy¢, ze znaczna cze$¢ respondentdéw zaangazowana byla lub jest w sposob
aktywny w szeroko rozumiang dziatalnos¢ charytatywna lub wolontariacka.
Zdecydowanie najmniejszg popularnoscia cieszg si¢ organizacje konsumenckie,
grupy samopomocowe oraz grupy wsparcia, a takze organizacje typu sejmik
mlodziezowy.

Z analizy badan jakos$ciowych oraz ilosciowych wynika, ze liczba oséb
zaangazowanych w dzialania jakichkolwiek organizacji jest znacznie mniej-
sza niz ogdlna liczba badanych. U pojedynczych oséb zauwaza sie¢ wyrazng
tendencje do nalezenia czesto do wigcej niz jednej organizacji lub wiecej niz
jednego stowarzyszenia. Dzieli to wyraznie badang populacje maturzystow na
tych, ktoérzy angazuja si¢ w szeroko rozumiang stuzbe drugiemu cztowiekowi
w sposdb bardzo aktywny, oraz na tych, ktorzy sie od takiej postawy dystansuja.
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Tabela 5. Przynalezno$¢ do organizaciji
(P12. Prosze, zaznacz, do ktérych typow organizacji nalezysz, nalezate$ w przesztosci lub planujesz dotaczy¢?)

Juz nie naleze,

Nie naleze, ale

grupy wsparcia

. s W przysztosci Ogobtem
Naleze Nle. ale I.(IEdys planuje sie (100%)
naleze nalezatem/ p .
tam wigczyé Liczba n
w dziatalnos$¢
organizacje zajmuja-
ce sie nauka, sztuka,
muzyka, kulturg (np.
kota naukowe, kota 15,5%| 32,5% 45,1% 6,9% 1365
zainteresowan, zespot
muzyczny, zajecia
taneczne)
wspolnota religijna 244%| 51,8% 21,8% 2,0% 1360
samorzad uczniowski 11,1%| 57,9% 30,2% 0,8% 1361
mtodziezowy sejmik 0,8%| 944% 2,9% 2,0% 1360
harcerstwo 34%| 82,6% 13,0% 1,1% 1359
organizacje zajmu-
jace sie sportem
i rekreacja (np. druzyna 15,9% | 46,2% 34,0% 3,9% 1364
sportowa, organizacja
kolonii)
organizacje zajmuja-
. h ¢rodowi-
c€ si¢ ochrong srodowl 39%| 76,8% 5,8% 13,5% 1360
ska, ekologig i prawami
zwierzat
organizacje zajmuja-
ce sie pomoca charyta- 13,0%| 49,5% 25,1% 12,4% 1360
tywna
organizacje konsu-
menckie (np. koopera- 0,9%| 952% 2,1% 1,8% 1358
tywa spozywcza)
§rupy samopomocowe, 35%| 865% 31% 6.8% 1364
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Woykres 37. Przynalezno$¢ do wybranych organizacji

(P12. Prosze, zaznacz, do ktérych typow organizacji nalezysz, nalezates w przesztosci lub planujesz dotaczy¢?;
mozliwos¢ wyboru wiecej niz jednej odpowiedzi)
Zrodto: badania whasne.

2.4. Motywacje do podjecia stuzby

Istotnym czynnikiem motywujacym do podjecia decyzji o przynaleznosci
do réznego typu organizacji, wymagajacej zaangazowania i stuzby drugiemu
cztowiekowi, jest wplyw réwiesnikow (57%). Sposrdd respondentow 43,3%
przynalezy do réznego rodzaju organizacji dzieki zachecie rodzicéw oraz war-
to$ciom wyniesionym z domu; za$ 22,4% jako motywacje podaje wiare i religie.
Swoistym znakiem czasu jest stosunkowo duzy wptyw srodkéw spolecznego
przekazu, portali spolecznosciowych badz przyktadéw bohaterdw literackich.
Oddziatywanie tych rzeczywistosci jest w znacznym stopniu wigksze niz zacheta
nauczycieli. Posréd innych wymienianych oséb znalezli si¢ celebryci, znani ak-
torzy i sportowcy. Respondenci wskazujacy, ze to nauczyciel danego przedmiotu
mial istotny wplyw na przynaleznos¢ do organizacji stuzacych czlowiekowi,
na pierwszym miejscu wymieniali nauczycieli religii. W pojedynczych glosach
pojawiali si¢ nauczyciele innych przedmiotow.
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Dolaczylam/lem do réwiesnikow I 57,0%0
Zacheta rodzicéw i wartosci wyniesione z domu [N 13.3%
Dolaczylem/lam ze wzgledu na moja wiare (religie) [INNIIEIEGEGEGEGEEEEN 22.4%
Inne motywacje, jakie? [N 21.6%
Inspirujace przyklady z filméw, seriali [N 21.4%
Zacheta z portali spolecznosciowych [N 15,0%
Inspirujace przyklady z ksiazek [ 13.1%
Zainspirowali mnie znani lndzie; m.in. keo? [N 9.5%
Namowa nauczyciela, jakiego przedmiotu? I 6,8%

0,0% 10,02 20.0% 30,0% 40.0% 50,0% 60,0%

Wykres 38. Motywacje do zaangazowania w dziatalno$¢ organizacji

(P13: Jesli nalezysz do ktoérejs z powyzszych organizacji, wskaz prosze maksymalnie trzy najwazniejsze motywacje
Twojego zaangazowania sie; mozliwo$¢ wyboru wiecej niz jednej odpowiedzi)
Zrédto: badania wtasne.

Stosunkowo niewielki odsetek badanych maturzystéw (7,3%) angazuje si¢
w wolontariat w sposéb staly. By¢ moze wynika to z tego, ze akcje charytatywne,
wymagajace zaangazowania od wolontariuszy, czesto sg organizowane w sposob
okazjonalny. Z kolei 23,7% deklaruje, Ze pracuje jako wolontariusz akcyjnie;
55,6% nie angazuje si¢ w tego rodzaju stuzbe w ogdle; natomiast 13,3% wybrato
odpowiedz ,,inne, jakie?”. Posréd 181 odpowiedzi w tej kategorii zdecydowanie
dominuje stanowisko, Ze kiedys (gtéwnie na etapie gimnazjalnym) osoby badane
angazowaly sie czesciej. Pojawialy sie rowniez odpowiedzi, ze obecnie nie ma
mozliwosci wzigcia udzialu w dziatalnosci charytatywnej z uwagi na sytu-
acje epidemiologiczng. Pojedyncze osoby deklarowaly swoéj udziat w Wielkiej
Orkiestrze Swigtecznej Pomocy, kotach Caritas lub Szlachetnej Paczce.

Odsetek osob deklarujacych stale oraz akcyjne zaangazowanie w wolontariat
jest wyraznie nizszy, niz wykazuja to inne badania, przeprowadzone kilka lat
wczesniej (2016). W grupie wiekowej od 15 do 24 roku zycia udzial w wolon-
tariacie zorganizowanym deklarowalo wéwczas 10%, 40% stwierdzalo udzial
w wolontariacie indywidualnym, a 45% — w wolontariacie w formie ogdlne;j®**,
Widoczny spadek mozna uzasadni¢ sytuacja pandemiczng (COVID-19), ktdra
zablokowata wiele dziatan wolontariackich.

862 por. Gtéwny Urzad Statystyczny, Wolontariat w 2016 r., Warszawa 2017, s. 9-10.
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Zaangazowanie w wolontariat jest bezposrednia forma stuzby drugiemu
czlowiekowi. W badaniach poddano weryfikacji korelacje pomiedzy sytuacja
ekonomiczng rodziny badanych maturzystéw i podejmowanymi dziataniami
wolontariackimi. Widoczny jest minimalny wptyw stanu ekonomicznego ro-
dziny na zaangazowanie w wolontariacie. Uogélniajac, mozna stwierdzi¢, ze
niezaleznie od tego, czy kto$ okresla swoja sytuacje jako bardzo dobra, srednia
czy skromng, udzial procentowy poszczegélnych grup wzgledem stopnia zaan-
gazowania jest bardzo zblizony. Widoczne jest jedynie odchylenie od przecigtnej
u 0s6b, ktdre okreslaja swoja sytuacje jako bardzo dobra i jednoczesnie deklaruja
stale zaangazowanie w wolontariat®®.

Pracuje jako wolontariusz akcyjnie _ 23,7%
Inne, jakie? _ 13,3%

Stale angazuje sie w wolontariat - 7,3%

0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0 60,0

Wykres 39. Doswiadczenie z wolontariatu
(P15: Jakie masz do$wiadczenie z wolontariatem?: n = 1360)
Zrédto: badania wtasne.

Osoby, ktore w sposdb staty lub akcyjny angazuja sie w wolontariat, wska-
zuja na konkretne motywacje i przeszkody w podejmowaniu tej aktywnosci.
Wisrdd nich nalezy wyr6zni¢ odpowiedz ,,chcialem\tam pomdc innym, zro-
bi¢ co$ dobrego” (91,3%). Che¢ pomocy i czynienia dobra wyraznie dominuje
nad innymi motywacjami. Posréd przeszkdéd w podjeciu stuzby drugiemu
czlowiekowi w formie wolontariatu ankietowani wskazali brak czasu (61,3%).
Brak odwagi lub wiedzy byl istotnym czynnikiem dla 32% ankietowanych.

863 por, Wartos$¢ chi-kwadrat Pearsona dla tej korelacji wynosi 27.5842, df = 12. Istotno$¢

wynosi 0,006.
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Odpowiedz ,,nie interesuje mnie to” wskazalo 32,2% badanych. Obawa przed
tym, ze bedzie si¢ wykorzystanym jako darmowa sifa robocza, byta przeszkoda
dla 7,4% respondentow.

Cheialemlam poméc innym, zrobic co$ dobrego I 91%
Cheialem/lam sie czegos nowego nauczy¢, dowiedziec IINIIIEEGEGGGEGEG_G— 37%
Cheialemlam pomaé nowyeh ludzi IS 16%
Jest to zgodne z moimi zainteresowaniami N 21%
Moi znajomi takie sie angazowali w wolontariat [N 21%
Bylem/Mam ciekawy/a, jak to bedzie wygladalo NN 21%
Cheialem/am sprawdzic sie w nowej sytuacji I 16%
Imponowalo mito NN 15%
Cheialem'lim podnieic swoja ocene z zachowania Wl 6%
Nie potrafilem/lim odmoéwi¢ namowom innych N 2%
Imne, jakie? 0%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% T0% 30% 90% 100%

Woykres 40. Motywacje do podjecia wolontariatu

(P16: Ktore stwierdzenie najlepiej oddaje Twoje motywacje zaangazowania w wolontariat?; mozliwos¢ wyboru
wiecej niz jednej odpowiedzi; n = 422).

Zrodto: badania whasne.

Nie mam na to czasu [ 61,300

Nie nteresuje mnic to NN 32.2%

Nie wiedzialem/lam, jak zaczaé, gdzie sie
zglosié
Ob awialem/lam sie, ze bede
wykorzystywany/a jako darmowa sila robocza - 7.4%
‘Wolontariat nie jest .])D])l.-l.h roy wrod moich . 4%
znajomych

Nie widze w tvm sensu [l 51%

I 20,2%

Inna przeszkoda, jaka? Ml 3.4%
Koledzy mieli zle doswiadczenia W 2,0%
Rodzina miodradzila § 1,3%

0,0%% 10,096 20,006 30,096 40,09 50,096 60,096 70,09

Woykres 41. Przeszkody w podjeciu wolontariatu

(P17: Wskaz, co byto przeszkoda, aby zosta¢ wolontariuszem; mozliwo$¢ wyboru wiecej niz jednej odpowiedzi;
n=741)
Zrodto: badania wiasne.
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Na podstawie zestawienia oséb, ktére deklarujg swoje zaangazowanie
w stuzbe stowu Bozemu z doswiadczeniem wolontariatu, mozna zaobserwo-
wac pewng zalezno$¢. Wynika z niej w sposéb jasny, ze ci, ktoérzy komunikuja
swoje zaangazowanie w stuzbe stowu Bozemu, w znacznie mniejszym stopniu
od przecietnej angazuja sie w wolontariat®**, Swiadczy¢ to moze o tym, ze osoby,
ktére podejmuja aktywno$¢ w ramach wolontariatu, kieruja sie¢ w niewielkim
stopniu motywacja religijng, natomiast w wigkszym stopniu czynnikami spo-
tecznymi i humanitarnymi.

Zdecydowanie tak 10,9%

0% 2000 40% G0% 800 100%

o Stale anga@uje sie w wolontariat ® Pracuje jako wolontarinsz aleyjnie = Nie angaiuje sie  Inne, jakie?

Wykres 42. Korelacja: doswiadczenie wolontariatu / zaangazowanie w stuzbe stowu Bozemu
(Por. dane z tabeli 9A w aneksie)
Zrédto: badania wiasne.

Jedna z kluczowych kwestii poddanych badaniom bylo pytanie, czy wedlug
respondenta tresci przekazywane podczas lekcji religii pomagaja w podjeciu
stuzby chorym, cierpiagcym, ubogim, starszym oraz najblizszym czlonkom
rodziny. Wymienione kategorie stanowig bowiem podstawowe srodowisko,
w ktérym dokonuje si¢ stuzba drugiemu cztowiekowi.

864 por. Wartos$¢ chi-kwadrat Pearsona dla tej korelacji wynosi 24.2382, df = 12. Istotno$¢

wynosi 0,019.
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najblizszych czlonkiw rodziny

osoh starszych

ubogich

chorych i cierpiacych

0%6 10% 209 30% 40% S50% 60% 700 80% 90% 100%6

mPomagaja i zaangaiow alem/lam sie mZachecaja, ale nie zaangazowalem. dam sie

= Nie pomagaja w zaangazowaniu sie

Wykres 43. Wptyw lekgji religii na podjecie stuzby

(P27: Czy wedtug Ciebie tresci przekazywane podczas lekcji religii pomagaja w podejmowaniu stuzby wobec...;
n=1132)

Zrédto: badania wtasne.

Sposrod ankietowanych 56% deklaruje, ze tresci, ktore byly przekazane na
lekcjach religii, w znacznym stopniu pomagaja w zaangazowaniu sie w stuzbe
najblizszym czlonkom rodziny; 22,5% czulo sie zachecane, ale nie na tyle, aby
przelozylo sie to na konkretne dziatanie; 21,4% zadeklarowalo, ze lekcja religii
nie pomogta im w zaangazowaniu si¢ w stuzbe najblizszym czlonkom rodziny.
Uzyskane odpowiedzi na to pytanie potwierdzaja tendencje, Ze badane osoby
wysoko cenig sobie warto$¢ rodziny.

Z kolei 27,6% badanych maturzystéw zadeklarowalo, ze treéci przekazywane
podczas lekcji religii pomogly im w podjeciu stuzby osobom starszym, zas
43,2% czulo sie zachecone, ale nie byla to wystarczajaca motywacja do podjecia
aktywnego dzialania.

W treéciach przekazywanych na lekcjach religii znaczng pomoc w znale-
zieniu motywacji do podjecia stuzby osobom ubogim znalazto 20% ankieto-
wanych, natomiast chorym i cierpigcym - 18,4% respondentéw. Blisko potowa
ankietowanych odnajdywata w lekeji religii tresci zachecajace do konkretnych
dziatan dla oséb ubogich, chorych i cierpiacych, ale nie zdotata tego przelozy¢
na postawe aktywnej stuzby.

We wszystkich czterech pytaniach wyksztalcilty sie wyrazne grupy (okoto
jednej czwartej badanych), ktére wydaja si¢ calkowicie nieprzekonane tresciami,
jakie byly przekazywane podczas lekgji religii.
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Badajac zjawisko stuzby czlowiekowi, zestawiono ze soba odpowiedzi na
pytania o ocen¢ lekc;ji religii oraz rozumienie terminu ,stuzba czlowiekowi”.
Okazuje sig, ze to, jak maturzysci postrzegaja lekcje religii, czy uwazajq te zajecia
za ciekawe i chetnie na nie chodza, czy mysla, Ze niczym nie réznia sie od innych
lekeji lub wrecz uwazajg je za nudne, nie ma wigkszego wplywu na rozumie-
nie zagadnienia stuzby czlowiekowi. Odchylenia procentowe w tej kwestii nie
przekraczaja 3%, a wiec mozna uznac je za mato istotne®®.

3. Podsumowanie

Patrzac na wspolczesny $wiat i promowane obecnie wzorce, trudno odnalez¢
motywy do podjecia catkowicie bezinteresownej stuzby drugiemu cztowiekowi.
Spoteczenstwo, w ktérym zyje i wychowuje si¢ przecigtny polski maturzysta, wy-
daje si¢ funkcjonowac na zasadach dualizmu, gdzies pomig¢dzy teorig Ch. Delsol
a Chrystusowym wezwaniem do przykazania milosci. Wspomniana francuska
filozof zauwaza, ze obecnie zyjacy cztowiek, poza prawdziwa przyjazniag, podlega
relacjom, ktdre sg nieréwne. Inaczej méwiac, ludzie skadajg dar z siebie, czasem
bez rewanzu, to znaczy dajg wiecej, niz otrzymuja*®’. Chrystus z kolei wzywa
wszystkich do postawy stuzebnej i konkretnych czynéw, ktdre sa wyrazem
realizacji przykazania mitosci.

Wspolczesna refleksja z pogranicza socjologii religii i teologii pastoralnej,
jak zauwaza J. Marianski, bardzo czesto koncentruje sie przede wszystkim
na zyciu religijnym réznych grup, funkcjonujacych w strukturach Kosciofa.
Marginalnie analizuje si¢ korelacje religii z réznymi przejawami konkretnych
aktywnosci®”. Prezentowane wyniki badan, podejmujac zagadnienie wycho-
wania do stuzby cztowiekowi, wychodza zatem naprzeciw tym oczekiwaniom
i ukazujg dynamike dzialan badanych maturzystow.

Jak zatem pokazuja wyzej prezentowane wyniki badan, mlodziez maturalna
stuzbe drugiemu czlowiekowi utozsamia z bezinteresownie niesiong pomoca
osobom potrzebujacym. Badania jakosciowe i ilosciowe wskazuja, ze sposob
mysélenia miodziezy jest zdecydowanie blizszy pojmowaniu stuzby w kategoriach
ewangelicznej cnoty niz przejawu spolecznego unizenia. W poszczegdlnych

865 por. dane z tabeli 10A w aneksie.

Por. Ch. Delsol, Esej o cztowieku péznej nowoczesnosci, Krakdw 2003, s. 62nn.
Por. J. Marianski, Pedagogika religii w kontekscie spotecznym, ,Edukacja Miedzykulturowa”
2(2020) 13, s. 21-49.
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wypowiedziach nie brakuje okreslen typu: stuzba blizniemu, wolontariat, pomoc
starszym, potrzebujacym, samotnym, brak korzysci, szacunek, oddanie czasu,
dziatanie zespotowe czy satysfakcja. Mniej lub bardziej §wiadome ukierunkowa-
nie mysli na zawdd pielegniarki, strazaka, nauczyciela, psychologa czy ksigdza
moga $wiadczy¢ o wysokim stopniu wrazliwosci i wlasciwej zdolnosci odnaj-
dywania tego, co warto$ciowe w zyciu spolecznym. Mimo $ladéw mlodzienczej
naiwnosci lub lenistwa, z badan wylania si¢ obraz mlodziezy, ktdra chce podej-
mowac lub juz podejmuje stuzbe drugiemu cztowiekowi. Podstawowg przestrze-
nig, w ktdrej mltodzi ludzie realizuja stuzbe, jest zycie rodzinne. Mozna uznad,
ze poza pandemig, stosunkowo czesto angazujg si¢ w wolontariat. W wiekszosci
przypadkow termin ,,stuzba czlowiekowi” utozsamiajg takze z konkretnym
dziataniem.

Pewien niepokdj moze budzi¢ grupa badanych maturzystéw, ktéra w zde-
cydowany sposob nie podejmuje stuzby czlowiekowi i wydaje si¢ niezaintere-
sowana tg przestrzenig zycia. Wielu mtodych w znikomym stopniu ceni takie
wartosci jak: Ojczyzna, religia czy ekologia. By¢ moze skupiaja sie oni bardziej
na karierze zawodowej i my$leniu o sobie samym niz o drugim czlowieku.
Nie brakuje postaw, ktére mozna okresli¢ mianem kosmopolitycznych. Osoby
charakteryzujace sie ta postawa sa dalekie od podjecia jakiejkolwiek formy
stuzby Ojczyznie.

Badania pokazuja, ze motywacje religijne nie odgrywaja znaczacej roli
w podjeciu stuzby drugiemu czlowiekowi. Perspektywy aksjologiczne nie wy-
daja si¢ tak bardzo istotne.

Nalezy w tym miejscu zauwazy¢, ze badang grupa byli maturzysci, a wigc
osoby wchodzace w nowa faze zycia. Z punktu widzenia pedagogicznego sa
to osoby dazace do pelnej niezaleznosci. Nie zalozyly jeszcze wlasnych rodzin,
czesto poszukujg wlasciwych relacji i stylu zycia. Majg przed sobg wazne decyzje
zyciowe. Takze w ich swiadomosci religijnej, jak zauwaza J. Marianski, zachodza
daleko idgce przemiany®®®. W takich okoliczno$ciach moga pojawia¢ sie réznego
rodzaju kryzysy tozsamosci. Sprzyja¢ temu mogty takze warunki zwigzane
z pandemiy, ktéra towarzyszy badanej grupie mlodziezy od kilkunastu miesigcy.
Tym bardziej w $wietle badan nalezy doceni¢ grupe ponad 60% respondentoéw,
ktéra deklaruje swoje zaangazowanie w stuzbe czlowiekowi. Nalezy rowniez
pamietaé, ze okres nauki w klasie maturalnej to czas, w jakim badana mlodziez

868 Ppor. tenze, Religijnos¢ maturzystéw putawskich w procesie przemian, ,,Zeszyty Naukowe KUL”

60 (2017) 2, 5. 225-252.
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stoi przed wyborem drogi zyciowej, a takze u progu innych, waznych decyzji,
ktére beda mialy swoje konsekwencje w catym zyciu.

Mimo wzrastajacego dystansu do instytucji Ko$ciola, znaczna cz¢$¢ z grupy
badanych maturzystow uczestniczy w dziataniach organizowanych przez parafie
lub instytucje charytatywne, powigzane z Ko$ciotem. By¢ moze w tych wlasnie
miejscach mlodzi ludzie znajdujg akceptacje, zrozumienie oraz wsparcie. Samo
podjecie stuzby czlowiekowi przyczynia si¢ do samorealizacji oraz rozwoju
spolecznego.

Po raz kolejny w tym miejscu nalezy wyr6zni¢ osoby, ktore aktywnie uczest-
nicza w zyciu grup funkcjonujacych w ramach wspoélnot parafialnych. W wi-
doczny sposob wyrdzniaja sie one w jakosci i liczbie podejmowanych dziatan
na rzecz czlowieka. Towarzyszy im poczucie bezinteresownosci i realizacji
przykazania milosci, postulowanego przez Chrystusa. Taka postawa znajduje
swoje odzwierciedlenie w zatozeniach programowych lekgji religii.
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W przypadku metody teologii pastoralnej, jak zauwaza R. Kaminski, wymiar
normatywny i praktyczny nie przeciwstawiaja sie sobie, ale s3 komplementarne,
a wrecz niezbedne dla siebie nawzajem®®. Znajomos¢ istoty Kosciota i jego
nauczania prowadzi do aktualizacji oredzia zbawczego oraz nadaje dynamike
misji apostolskiej. Pozwala takze na analize obecnej sytuacji i sformulowanie
wnioskéw pastoralnych. Owocem niniejszej pracy jest wyciagnigcie wnioskow
na podstawie zalozen teoretycznych (cz¢s¢ I) oraz przeprowadzonych badan ja-
kosciowych iilosciowych (czgs$¢ IT). Prowadzi to do wskazania zasad i dyrektyw
pastoralnych, wedlug ktorych ma przebiega¢ postuga katechetyczna.

Zgodnie z paradygmatem pastoralnym niniejsza praca jest dialektycznym
polaczeniem elementu eklezjologicznego, kairologicznego i prakseologicznego.
Refleksja teologiczna zawarta w niniejszych rozdzialach zmierza w kierunku
projektowania nowych strategii duszpasterskich. Celem tego dzialania jest
nie tylko odpowiedz na pytanie stawiane przez czltowieka zyjacego we wspot-
czesnym $wiecie, ale takze sprowokowanie do refleksji wspolczesnych ludzi,
zwlaszcza tych, ktérzy sa odpowiedzialni za strukture i mys$l katechetyczng
Kosciola katolickiego w Polsce. Nie chodzi jedynie o odpowiedz na pytanie,
jak powinno by¢, ale raczej wytworzenie impulsu do autorefleksji nad istota
Kosciota, nad jego dziatalnos$cig zbawczg i podejmowanymi funkcjami oraz
postugami, ktdre urzeczywistniaja go w rzeczywistosci stuzebne;j.

Niniejsza cz¢$¢ sklada si¢ z dwoch rozdzialéw. Pierwszy z nich to weryfikacja
hipotez badawczych. Drugi natomiast jest refleksja zmierzajaca w kierunku sformo-
wania postulatéw. Calos¢ to poszukiwania adekwatnych imperatywéw dzialania,
ktore okresla, co w konkretnych warunkach, miejscu i czasie nalezy czyni¢, aby
poprzez szkolng lekcje religii przygotowa¢ mlodego czlowieka do podjecia stuzby.

869 Ppor. R. Kaminski, Teoria i praktyka we wspétczesnej teologii pastoralnej, ,Ateneum Kaptanskie”
75 (1983) 444/2, 5. 261nn.






Rozdziat |
Weryfikacja hipotez badawczych i wnioski

Teologia jest dyscypling naukowa, ktérej jednym z podstawowych elemen-
tow metodologicznych jest weryfikowalno$c jej zalozen. Jak kazda inna nauka
bada, formuluje tezy, hipotezy oraz teorie. Takze katechetyka, wpisujaca sie
w nurt refleksji teologii pastoralnej, potrzebuje wlasciwych sobie postepowan
badawczych w celu weryfikacji oraz optymalizacji podejmowanych postug. Jak
twierdzi J. Majewski, wszelkie zabieranie glosu na temat cztowieka w $wiecie
teologii domaga si¢ krytycznych badan, polaczonych z naukowa refleksjg®”.
W ten sposdb, jak twierdzi H. Seweryniak®”!, teologia, dostrzegajac dzialanie
Boga w $wiecie, moze wiele powiedzie¢ wspotczesnemu cztowiekowi i kulturze,
w ktorej on zyje.

Niniejsza refleksja, wypelniajac zalozenia metodologiczne, dochodzi do
punktu weryfikacji hipotez, ktére zostaly sformutowane w oparciu o zatozenia
programowe katechezy. Gtéwna hipoteza w podejmowanych i prezentowanych
badaniach zakladala, ze ,lekcja religii, zgodnie z zalozeniami programowymi
Kosciota katolickiego, wychowuje do podjecia stuzby”. Dokonujac operacjona-
lizacji, sformutowanie to doprecyzowano poprzez trzy hipotezy szczegdtowe:

- po pierwsze, maturzysci rozumiejg Kos$ciol jako wspolnote postugujaca

i wychowujaca do stuzby;

- po drugie, lekcja religii przygotowala przez lata edukacji do podjecia

stuzby stowu Bozemu;

- po trzecie, lekcja religii przygotowata przez lata edukacji do podjecia

stuzby czlowiekowi.

870 Ppor. J. Majewski, Wprowadzenie do teologii dogmatycznej, w: E. Adamiak, A. Czaja, J. Majewski

(red.), Dogmatyka, t. 1, Warszawa 2005, s. 26nn.
871 Por. H. Seweryniak, Migjsce teologii na uniwersytecie. W odpowiedzi na zarzuty, ,,Studia Nauk
Teologicznych” 3 (2008), s. 63-78.
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1. Obraz Kosciota

Odnoszac si¢ do pierwszej hipotezy, nalezy stwierdzi¢, ze analiza wynikéw
przeprowadzonych badan jakosciowych oraz ilosciowych pozwala zauwazy¢,
iz maturzysci postrzegaja Kosciot w kategoriach wspolnoty postugujacej oraz
wychowujacej do podjecia stuzby. Jednoczesnie nalezy wskaza¢ przy tym wiele
ograniczen. Opisanie tych wyzwan, trudnosci i problemow jest okazjg do pre-
zentacji wnioskow z badan.

Mimo ze ponad polowa badanych maturzystéw deklaruje, ze Kosciot nie
daje im odpowiedzi na podstawowe pytania i problemy zyciowe, w przeprowa-
dzonych badaniach widoczna jest ogélnie zarysowana swiadomos¢ ,,powota-
nia do stuzby” we wspdlnocie Kosciota. Pokazujg to zwlaszcza poszczegoélne
wypowiedzi z przeprowadzonych badan jakosciowych. Wydaje si¢ takze, iz
akcent w rozumieniu Kosciota przesuniety jest raczej w kierunku instytucji niz
wspolnoty, co jest duzym wyzwaniem w sytuacji ogdlnego sprzeciwu mlodego
pokolenia wobec instytucji. Jednocze$nie okolo 80% badanej mlodziezy dekla-
rowalo swoj udzial w lekgji religii. Zaznaczy¢ przy tym nalezy, ze blisko potowa
z nich pozytywnie ocenia zajecia z tego przedmiotu w szkole.

Trudno jest jednoznacznie wskaza¢ konkretng przyczyne tego, ze Koscidt
postrzegany jest bardziej w kategoriach instytucji niz wspdlnoty. Wydaje si¢
jednak, ze jest to powigzane ze sposobem, w jaki osoby badane oceniajg lekcje
religii. Nalezy pamietad, ze dla zdecydowanej wiekszosci jest ona wlasciwie
podstawowa przestrzenig poznawania Koéciota. Dominowaly w tej kwestii
odpowiedzi pozwalajace stwierdzi¢, ze badani maturzysci przyjmowali prze-
kazywane na lekcji religii tresci w kategoriach informacji budujgcych jedynie
poznanie intelektualne. Okolo jednej trzeciej zadeklarowalo, ze w ramach lekcji
byto przygotowywane do bycia we wspdlnocie Kosciota. Jedynie okolo jednej
piatej stwierdzilo, ze lekcja religii pomogla im miec lepsze relacje z Bogiem lub
pomogla w podjeciu pomocy potrzebujacym, a niespelna 5% o$wiadczylo, ze
udziat w tych zajeciach wspomdgt ich zaangazowanie w zycie parafialne®””.

W tym kontekscie wymowny tez jest fakt, Ze ponad polowa badanych ma-
turzystow zadeklarowata, ze lekcje religii powinny odbywac si¢ szkole. Jedynie
co pigta badana osoba w zdecydowany sposob byta temu przeciwna. Dane takie
moga by¢ pocieszajace dla zwolennikéw obecnosci lekgji religii w szkolnym
systemie edukacyjnym. Istnieje jednak niebezpieczenstwo utozsamiania przez

872 W pytaniu tym byta mozliwo$¢ zaznaczenia wiecej niz jednej odpowiedzi.
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mlodych ludzi lekcji religii z instytucja szkoly, a nie z przestrzenig wspolnoty
Kosciofa.

W poszczegélnych wypowiedziach, obecnych w badaniach jako$ciowych,
widoczne s takze swoiste ograniczenia w tzw. ,.klimacie” lekcji religii w okolicz-
nosciach szkolnych. Pomijajac pojedyncze negatywne doswiadczenia zwigzane
z jako$cig nauczania oraz niekorzystne sytuacje losowe, mozna zauwazy¢, ze
w niedostatecznym stopniu realizowane sg zalozenia programowe dotyczace
celebratywnosci, poczucia sacrum lub wprost poczucia wspolnoty.

Innym istotnym wyzwaniem, ktére wprowadza ograniczenia w petnej ak-
ceptacji hipotezy, jest fakt, ze posrod badanych maturzystow religia plasuje si¢ na
koncowych pozycjach wybieranych wartosci. Obok ekologii i Ojczyzny, to wlasnie
religia postrzegana jest jako warto$¢ bardzo wazna jedynie dla jednej czwar-
tej badanych. Nalezy doda¢, ze odpowiedz, wskazujaca na religie jako wartos¢
»W oglle niewazng”, uplasowala si¢ najwyzej (16,4%). Ten wymiar procentowy
zblizony jest do tego, ktéry okresla osoby deklarujace si¢ jako niewierzace (14%)"”.

Omowiona powyzej charakterystyka maturzystow pozwala stwierdzic, ze
wpisujg si¢ oni we wspomniang juz wczesniej teorie J. Marianskiego, traktujaca
o obojetnosci wobec Kosciota. Cho¢ okreslenia dotyczace postawy antykosciel-
nosci lub akoscielnosci zostaly sformulowane ponad dwadziescia lat temu, dzis
wydaja si¢ bliskie urzeczywistnienia.

W konsekwencji prowadzi to do sytuacji, w ktorej badani maturzysci maja
wlasciwy obraz Kosciola realizujacego swoje postannictwo poprzez stuzbe,
a mimo wszystko tozsamos¢ czlowieka wierzacego jest weiaz w duzym stopniu
zréznicowana. Mozna to sprowadzi¢ do sformulowania: ,,mniej wiecej wiem,
ze nalezy postrzega¢ Kosciol jako wspdlnote podejmujaca i wychowujaca do
stuzby, ale nie czuje sie jego cze¢$cia. Mam juz przyjete potrzebne mi sakramenty,
ale nie czuj¢ potrzeby, zeby rozwija¢ swoja relacj¢ z Bogiem” (sformufowanie
wlasne). Mozna by takze kontynuowac te mysl rozwazaniem na temat lekcji
religii: ,w mlodszym wieku uczeszczatem/tam na lekcje religii z wiekszym
entuzjazmem... co$ mi one daly, ale specjalnie nie wiem i chyba nie mam po-
trzeby dowiedzie¢ sig, jak to przelozy¢ na zycie, relacje z Bogiem lub obecno$¢ we
wspdlnocie Kosciota” (sformutowanie wlasne). Zaznaczy¢ nalezy, ze powyzsze
zdania nie sg cytatami bezposrednimi z badan jakosciowych lub ilosciowych.
Zostaly sformulowane przez autora badan celem syntetycznego wyrazenia
wynikéw. Jednoczesnie w sposdb posredni odzwierciedlaja wyniki badan.

873 R4znica wynosi mniej niz 3% i miesci sie ramach btedu statystycznego.
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W tym miejscu nalezy jednak podkresli¢ pewien pozytywny wyijatek.
Obejmuje on osoby, ktdre uczestniczg w zyciu parafialnym poprzez aktyw-
nos¢ w rdznego rodzaju grupach. Szczegdtowa eksploracja badan jako$ciowych
pozwolita wyodrebni¢ poszczegdlne osoby, ktore, jak wynika z wywiadow, sa
zaangazowane w grupe ministrantéw i lektoréw, grupe oazowa Ruchu Swiatto-
Zycie, grupe neokatechumenalng lub nawet harcerstwo. Niestety, takie osoby
stanowia zdecydowang mniejszo$¢. W tych okreslonych przypadkach w znacz-
nie szerszym stopniu widoczna jest swiadomos¢ wspdlnotowego charakteru
Kosciota i jego misji stuzebnej. Jest to dowdd na to, ze o ile szkolna lekcja religii
dostarcza wiedzy o wspolnocie Kosciota i jego stuzebnosci, o tyle dopiero re-
alny kontakt z innymi osobami wierzacymi daje wlasciwe odczucie wspoélnoty
i pozwala pelniej realizowac zalozenia katechetyczne.

Jednoczesnie nalezy podkresli¢, ze z drugiej strony skali, na zasadzie lustrza-
nego odbicia, znajduja si¢ osoby, ktére deklaruja si¢ jako niewierzace (ok 14%)
lub niezdecydowane w kwestiach wiary (okoto 20%). W wypowiedziach tych
0so6b dominuje negatywny lub obojetny stosunek do Kosciota. Jest on postrze-
gany w kategoriach instytucjonalnych. Jak wynika z deklaracji kilku badanych,
osoby okreslajace siebie jako niewierzace nie mialy znaczacego wptywu na
sposob myslenia swoich réwiesnikéw®”*. Mozna stwierdzi¢, ze wydaje si¢ to az
zaskakujace w $wietle obserwowanej rzeczywistosci.

Zatem osoby uczeszczajace na lekcje religii oraz doswiadczajace w sposdb
realny wspolnoty wiary w znacznie wigkszym zakresie postrzegaja Kosciot jako
wspolnote powotang do stuzby i do stuzby wychowujaca. Mozna méwic o realnej
partycypacji we wspdlnocie Kosciota, przekladajacej sie¢ na swiadomos¢ oraz
konkretng postawe. Podsumowujac, mozna odnies¢ si¢ do zapisanych ponad
40 lat temu stéw F. Blachnickiego, ktére z dzisiejszej perspektywy okazuja si¢
sfowami proroczymi - tylko glebokie doswiadczenie metanoi i Swiadectwa moze
poprowadzi¢ do whasciwej swiadomosci Kosciota i diakonii®”. Realizacje takich
zalozen moze dawaé w pelni jedynie polaczenie rzeczywistosci lekcji religii
w szkole oraz partycypacji we wspdlnocie parafialnej.

Przytoczone powyzej argumenty oraz calo$¢ wnioskéw ptynacych z prze-
prowadzonych badan pozwalajg ostatecznie stwierdzi¢, ze przyjeta hipoteza
zakladajaca, ze maturzysci rozumieja Kosciot jako wspolnote postugujaca i wy-
chowujaca do stuzby, zostata zweryfikowana czesciowo pozytywnie.

874 Dane pochodza z przeprowadzonych badan jakosciowych.

Por. F. Blachnicki, Sympatycy czy chrzescijanie?, Krakéw 2008.
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2. Wychowanie do stuzby stowu Bozemu

Kolejna hipoteza szczegélowa zakladata, ze lekcja religii przygotowala przez
lata edukacji do podjecia stuzby stowu Bozemu. Podobnie jak w przypadku
poprzedniej hipotezy, dokonanie analizy badan jakosciowych i ilosciowych
pozwala uznac jg za prawdziwg. Z cala jednak odpowiedzialnoscig nalezy za-
znaczy¢ ograniczenia i trudnosci, ktdre pojawiaja si¢ w sSwiadomosci badanych
maturzystow.

Punktem wyjscia w wykazywaniu prawdziwosci tezy jest sposob postrze-
gania Boga. Ponad polowa badanych maturzystéw (53,4%) zaklada istnienie
osobowego Boga. Zgodnie z zalozeniami programowymi doprowadzenie do
relacji osobowej z Bogiem i jej poglebianie jest podstawowym celem katechetycz-
nym, realizowanym w ramach lekgji religii. Wydaje si¢, ze ten punkt stanowi
fundament do podjecia postugi stowu Bozemu. Takie postrzeganie Boga daje
calemu wysitkowi lekgji religii pozytywny wymiar.

Poszukujac argumentéw potwierdzajacych prawdziwos¢ tej tezy, nalezy
zauwazy¢, ze zrozumienie terminu ,,stuzba stowu Bozemu”, jak wynika z badan
jakos$ciowych, jest zblizone do zalozen teoretycznych. Nalezy przy tym podkres-
li¢, Ze termin ten nosi znamiona okreslenia o zabarwieniu teologicznym iz calg
pewnoscig nie nalezy do stownika jezyka codziennego badanych maturzystow.
Niezaleznie od tego faktu, wypowiedzi 0sob uczeszczajacych na lekcje religii,
mimo ze nosity znamiona fragmentarycznosci, byty ukierunkowane wtasciwie.
Badani maturzysci, odnoszac sie do swojej przysztosci, zauwazali takze potrzebe
wypelniania przykazania milodci, a nie kierowania si¢ jedynie zyskiem.

Badania ilosciowe uwypuklaja dodatkowo, Ze akcent w rozumieniu tego
terminu polozony jest na konkretne dzialania. Dodatkowym argumentem,
wynikajacym takze z badan ilo$ciowych, jest fakt, ze osoby uczeszczajace na
lekcje religii czesciej utozsamiajg termin ,,stuzba stowu Bozemu” z przestrze-
nig zycia parafialnego. Sg takze bardziej swiadome potrzeby dzialan o szeroko
rozumianym charakterze ewangelizacyjnym. Wzgledem oséb niechodzacych
na te zajecia réznica w tej kwestii wynosi ponad 10%.

Kolejnym kluczowym argumentem, wynikajacym z badan ilosciowych, jest
zalezno$¢ pomiedzy deklarowanym zaangazowaniem w stuzbe stowu Bozemu
a udzialem w lekc;ji religii. Osoby deklarujace si¢ jako zaangazowane w stuzbe
stowu Bozemu w zdecydowanej wigkszosci uczestnicza w tych zajeciach. Posrod
czynnikéw motywujacych do podjecia konkretnych dzialan pojawiaja sie: che¢
nasladowania Jezusa, inspiracja ptynaca z nauczania papieza Franciszka czy
podazanie za postawa swietych.
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Réwnie istotna jest zaleznos$¢, ktdra wskazuje, ze osoby deklarujace sie
jako zaangazowane w stuzbe stowu Bozemu jednoczesnie uwazaja, ze religia
jest wazng wartoscig ich zycia (82,1%). Nikt z tej grupy nie wybral odpowiedzi
stwierdzajacej, ze religia jest w ogdle niewazna.

Wyzej przytoczone dane pokazujg ponadto, ze osoby, ktére w szerokim
znaczeniu deklaruja si¢ jako powigzane z wiara, w sposob bardziej wlasciwy
rozumieja znaczenie terminu ,,stuzba stowu Bozemu”. Ta §wiadomos¢, zgodnie
z ztozeniami filozofii i teologii tomistycznej, w widoczny sposéb przektada si¢ na
konkretng postawe. Rzeczg oczywista jest, ze przedstawione w wynikach badan
dane dalekie s3 w wigkszosci przypadkéw od optymalnych zalozen badane;
grupy. Nalezy jednak pamieta¢, jak zauwaza J. Mastalski, ze wiek badanych
maturzystow jest ,nasigkniety mirazem szcze$cia i samorealizacji”®’®. Nie jest
to oczywi$cie argument usprawiedliwiajacy, a wrecz wydaje si¢ on wezwaniem
do jeszcze wickszego zaangazowania w realizacj¢ katechetycznej postugi stowa.
W takim kontekscie nawet deklarowane w sposob pojedynczy aktywnosci osob
mlodych nalezy uzna¢ za wartosciowe.

Przechodzac natomiast do ograniczen, warto zauwazyc¢, ze badania ilosciowe
nie wykazaly praktycznie réznic w rozumieniu terminu ,,stuzba stowu Bozemu”
pomigdzy tymi osobami, ktére na rézne sposoby oceniaja lekcje religii (czy
uwazaja ja za ciekawg, czy niczym niewyro6zniajaca sie od innych lekcji, czy tez
nudng). Owa ocena w rzeczywisto$ci bowiem czesto przeklada si¢ na szeroko
rozumiane zaangazowanie w sprawy zwigzane z danym przedmiotem. Réznice
s3 tu na poziomie 2%, a wiec mozna uznac je za znikome i wrecz nieznaczace.

Badania ilo$ciowe pokazujg takze, ze blisko potowa pytanych maturzy-
stow deklaruje swoj brak zaangazowania w stuzbe stowu Bozemu (24,5% raczej
nie, 23,6% zdecydowanie nie). Siegajac po kolejne dane, mozna zanotowac, ze
znaczna grupa uczestniczacych w lekcji religii (42,5%) nie czuje si¢ zaangazowana
w stuzbe stowu Bozemu. W liczbach bezwzglednych jest to grupa wigksza od
grupy tych, ktorzy deklarujg si¢ jako zaangazowani (483 osoby na 1137 wzgle-
dem 406 tych, ktdre okreslaja si¢ jako zaangazowane). Fakt ten jednak nie jest
jednoznaczny w interpretacji. Trzeba pamietac, ze w tym wieku wielu badanych
maturzystow rezygnuje z jakichkolwiek aktywnosci, ttumaczac si¢ potrzeba
przygotowania do egzamindéw. Dodatkowym elementem zniechecajacym do
podjecia dziatan na rzecz szeroko rozumianej stuzby stowu Bozemu moze by¢
malo pozytywny wizerunek wspdlnoty Kosciola promowany w mediach lub

876 Por. J. Mastalski, Zaniedbane paradygmaty formacyjne nastolatka, ,,Studia Pedagogika Igna-

tiana” 20 (2017) 2, s. 103-118.
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ogolna tendencja do autonomii dziatan i zachowan. Nalezy uwzgledni¢ takze
wplyw ograniczen wynikajacych z pandemii COVID-19.

Nie bez znaczenia pozostaje w tym miejscu fakt jakosci lekcji religii oraz
$wiadectwo, lub raczej jego brak, konkretnych katechetow lub ksiezy. Wystarczy
zauwazy¢, ze zaledwie jedna czwarta badanych okresla dziatania katechety
w kategoriach stuzby (25,7 %), a jednoczesnie 40,7 % w kategoriach jedynie
pracy zawodowej. Istotnym elementem jest takze poziom zaangazowania ba-
danych w zycie duchowe i modlitwe. Jedynie pojedyncze osoby w badaniach
jakosciowych deklarowaly otwarcie takie postawy. W zalozeniach programo-
wych i praktyce zycia duchowego jest to przeciez kluczowy element budowania
relacji osobowej z Bogiem. Z kolei relacja osobowa petni funkcje¢ fundamentalng
w $wiadomym podjeciu stuzby stowu Bozemu. Jak pokazaly badania jakosciowe,
w trzydziestu wywiadach nie odnotowano bezposredniego odniesienia, ze
to wlasnie lekcja religii przyczynia sie do rozwoju relacji osobowej. Natomiast
w badaniach ilo$ciowych zawody lekarza, strazaka, pielegniarki, psychologa
znacznie czedciej byly utozsamiane ze stuzbg. Sporadycznie natomiast poja-
wia si¢ odniesienie do postugi kaptana lub katechety.

Swoistym ograniczeniem, zauwazalnym szczegdlnie w badaniach jakoscio-
wych, jest sytuacja, w ktdrej mlodzi ludzie, decydujacy sie na podjecie kon-
kretnych dziatan realizujacych stuzbe stowu Bozemu, ograniczajg si¢ jedynie
do grona swoich réwiesnikéow o podobnych pogladach. Z trudem przychodzi
im podjecie konkretnej postugi tym, ktorzy odrzucaja sprawy dotyczace wiary
i Boga. Nalezy jednak pamieta¢, ze badana grupa to osoby w wieku od 18 do 19
roku zycia, moze wigc im zwyczajnie brakowa¢ odwagi spolecznej w dawaniu
$wiadectwa wiary.

Niezaleznie od argumentéw potwierdzajacych lub negujacych omawiang
hipotezg, po raz kolejny trzeba dostrzec szczegdlng aktywno$¢ osob nalezacych
do réznego rodzaju wspolnot lub grup parafialnych. Na poziomie deklaracji,
jak pokazuja badania ilo$ciowe, jest to 24% sposréd badanych maturzystow.
Liczba ta wydaje si¢ mocno przesadzona, co potwierdzaja takze analizy ba-
dan jakosciowych. Niemniej jednak w wyrazny sposéb widoczny jest u tych
0s0b zwigkszony stopien §wiadomosci oraz aktywnosci na rzecz stuzby stowu
Bozemu. Jak wynika z badan jakosciowych, osoby te podejmowaty dziatania
takie jak: publikowanie tresci ewangelizacyjnych na portalach i aplikacjach spo-
tecznosciowych, prowadzenie spotkan formacyjnych z ministrantami, rozmowy
o wierze czy nawet dziatania w grupach ewangelizacyjnych.

W tym miejscu na zasadzie swoistej polaryzacji nalezy takze wspomnie¢
o osobach, ktére deklarujg, ze by¢ moze podjelyby jakies dzialania stuzebne
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stowu Bozemu, ale nie otrzymaty odpowiedniego wsparcia ze strony rodziny.
Zwyczajnie zabraklo swiadectwa wiary w ich otoczeniu. Owocem tego jest obo-
jetny stosunek do wiary oraz nieuczgszczanie na lekcje religii. W konsekwencji
osoby te, mimo Ze nie stanowia zbyt wielkiej grupy wsréd ankietowanych,
pozbawione zostaly formacji wiary lub, méwigc inaczej, same nie doswiadczyly
postawy sluzebnej ze strony najblizszych i w konsekwencji nie troszczyly si¢
o te przestrzen zycia. Zgodnie z tym, co stwierdza papiez Franciszek, ,wiara
stanowi odpowiedz na stowo skierowane do osoby, dang pewnemu «Ty», ktére
nas wota po imieniu”®””. W takim kontekscie wida¢, ze sposob postugi kaptandw,
katechetéw $wieckich, rodzicéw, a nawet przypadkowych oséb ze wspélnoty
Kosciota domaga si¢ przemyslanej koncepcji i wspoélnego dzialania.

Dokonujgc zatem podsumowania powyzszych argumentéw w kontekscie
podjetych zatozen i wynikéw badawczych, nalezy stwierdzi¢, iz hipoteza zakla-
dajaca, ze lekcja religii przygotowala przez lata edukacji do podjecia stuzby stowu
Bozemu, zostala zweryfikowana pozytywnie w sposdb czesciowy. W $wietle
przeprowadzonych badan i przytoczonych argumentéw trudno jest okresli¢
jakosciowo lub ilosciowo stopien jej weryfikacji. Niemniej jednak, poprzez od-
niesienie si¢ do poprzedniej hipotezy i calosciowych badan, mozna wyciagna¢
posredni wniosek, ze stopien jej prawdziwosci jest uzalezniony takze od wplywu
srodowiska rodzinnego oraz parafialnego.

3. Wychowanie do stuzby cztowiekowi

W odniesieniu do trzeciej hipotezy szczegélowej, ktora zakladata, ze ,lekcja
religii przygotowala przez lata edukacji do podjecia stuzby cztowiekowi”, po
przeanalizowaniu wynikéw badan mozna stwierdzi¢, ze budzi ona najmniej
watpliwosci. Nalezy przyjac jej prawdziwos¢ i stusznos¢, zaznaczajac jednoczes-
nie kilka watkow problematycznych. W pierwszej fazie zostang przytoczone
argumenty potwierdzajace jej prawdziwos¢, natomiast w dalszej zostang uka-
zane zwigzane z nig trudnosci i rodzace si¢ uwarunkowania.

Jako punkt wyjscia potwierdzajacy stusznos$c¢ tej tezy nalezy potraktowac
badania ilo$ciowe, ktore ukazuja, zZe spos$réd badanej grupy ponad 60% dekla-
ruje sie jako zaangazowane w stuzbe cztowiekowi (50,5% raczej tak i 10% zde-
cydowanie tak). Zaznaczy¢ przy tym trzeba, ze jedynie 2,7% zdecydowanie nie

7 LFo.
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angazuje si¢ w takg postawe. W tym miejscu nalezy takze zaznaczy¢, ze ponad
80% tych, ktérzy czuja si¢ zaangazowani w stuzbe czlowiekowi, uczestniczy
w lekgji religii. Widoczna jest takze nastepujaca zaleznos¢: osoby wysoko ce-
nigce warto$¢ religii w zyciu czgsciej angazuja si¢ w konkretne zajecia stuzebne,
przy czym motywacje religijne nie sg gléwnym czynnikiem mobilizujacym do
aktywnosci.

Badania ilo$ciowe i jako$ciowe wykazaly, ze rozumienie terminu ,,stuzba
czlowiekowi” nie stwarzalo wielu problemoéw i bylo bardzo zblizone do zalozen
programowych lekcji religii. Dzigki mozliwosci wyboru wigcej niz jednej od-
powiedzi, zdecydowanie najwigcej badanych oséb wskazato, ze termin ,,stuzba
czlowiekowi” utozsamia z otwartoscig na pomoc innym w zyciu codziennym.
Takze wypowiedzi w badaniach jakosciowych wskazujg na duzy stopien po-
prawnosci rozumienia tego terminu.

Badania ilosciowe wykazujg takze, iz tresci przekazywane na lekcji reli-
gii miaty wptyw na wiele réznych form aktywnos$ci w stuzbie czlowiekowi.
Najbardziej rozpowszechnione sg aktywnosci zwigzane z zyciem rodzinnym,
pomoc osobom starszym, ubogim, chorym i cierpigcym. Trzeba w tym miejscu
podkresli¢, ze znaczny odsetek badanych deklarowal, ze mimo iz spotkat si¢
z zacheta, to ostatecznie nie podjal si¢ dzialan w stuzbie czlowiekowi. W tej
materii badania jako$ciowe pozwolity wydoby¢ wigksze spektrum aktywnosci.
Z nich réwniez jasno wynika, Ze zycie rodzinne, cho¢ wielokrotnie rodzi réznego
rodzaju trudnosci, tworzy najszersza panorame do podjecia stuzby czlowiekowi.

Zastanawiajacy moze by¢ natomiast stopien zaangazowania w rédznego ro-
dzaju wolontariaty organizowane czy to w szkole, czy w parafii, czy przez orga-
nizacje charytatywne. O ile z badan jako$ciowych mozna wyciggnac wniosek, ze
znaczna grupa badanych oséb podejmuje tego typu aktywnosci, o tyle badania
ilosciowe wydaja sie tego nie potwierdzaé. Zaledwie 7,3% badanych maturzystow
stale angazuje si¢ w wolontariat. Okolo 24% podejmuje to zadanie akcyjnie,
a ponad poltowa (55,6%) deklaruje, Ze wcale sie nie angazuje. Jest to tym bardziej
zastanawiajace, Ze z odpowiedzi na pytanie o rozumienie terminu ,,stuzba czlo-
wiekowi” wynika, iz udzial w wolontariacie i dzialania w ramach organizacji
charytatywnych to jedne z wyzej notowanych odpowiedzi (por. wykres 39).
By¢ moze wiele osob, z racji na ograniczenia epidemiologiczne, zrezygnowato
z dzialan o charakterze spotecznym. Jak pokazujg dane prezentujace aktywnos¢
maturzystow we wezesniejszych latach, zaangazowanie w prace réznego rodzaju
kol naukowych, zespoldw, organizacji sportowych czy spotecznych bylo wieksze.

Odnoszac si¢ natomiast do punktow ostabiajacych prawdziwos¢ omawia-
nej hipotezy, przede wszystkim nalezy zwréci¢ uwage na motywacje, ktérymi

297



CZESC Ill. PRAKSEOLOGICZNA

badani maturzysci kieruja si¢ przy podejmowaniu decyzji o zaangazowaniu si¢
w organizacje realizujace wymiar spoteczny lub pomocowy. Na pierwszym miej-
scu pojawia si¢ motyw dolaczenia do réwiesnikow (57%), na drugim jest zacheta
rodzicow (43,3%), dopiero na trzecim sa wzgledy religijne (22,4%). Zaréwno
w badaniach ilo$ciowych, jak i jakosciowych w pojedynczych zaledwie odpo-
wiedziach widoczne jest bezposrednie odniesienie do lekcji religii. By¢ moze
przyczyny takiej sytuacji nalezy szuka¢ w tym, Ze badani maturzysci uwazaja,
iz Kosciot katolicki w Polsce w niewielkim stopniu daje odpowiedzi na pytania
dotyczace problemdéw spolecznych lub rodzinnych (por. wykresy 16, 17, 18, 19).
Wtaéciwie paralelne obserwacje poczynil J. Marianski w roku 2017°”%. Obecna
sytuacja spoleczna i kulturowa wydaje si¢ jedynie sprzyjac¢ pogladowi, ze wielu
ludzi mlodych, nawet jesli wewnetrznie kieruje si¢ motywacjami religijnymi,
to w deklaracjach zewnetrznych dystansuje sie od Kosciota, lekeji religii lub
wiary.

Przyczyne niezbyt wielkiego zaangazowania badanych maturzystow w zy-
cie polityczne, organizacje o charakterze kulturowym czy spotecznym mozna
upatrywa¢ w mlodym wieku badanych, znajdujacych si¢ dopiero na progu do-
rostosci. Potwierdza to zaréwno analiza badan jakosciowych, jak i ilosciowych.
Zapewne duza anonimowos¢ przestrzeni cyfrowej, w ktérej mlode osoby podej-
muja liczne aktywnosci oraz nieche¢ do zrzeszania si¢ w wymiarze formalnym,
nie pozostajg bez znaczenia. W tym miejscu na podstawie badan jakosciowych
nalezy po raz kolejny podkresli¢, ze postawa patriotyzmu w sposob zauwazalny
jest zalezna od stopnia religijno$ci. Osoby deklarujace si¢ jako wierzace w swoich
wypowiedziach znacznie fatwiej i czesciej wypowiadaja si¢ o swojej Ojczyznie
i deklaruja gotowos¢ stuzby.

Postawa stuzby ma w zyciu czlowieka wymiar wieloptaszczyznowy. Z jednej
strony wymaga wewnetrznej motywacji, z drugiej za$§ domaga sie konkretnego
dzialania dla innych. Niezaleznie od tego, jak nazwiemy przestrzen, gdzie re-
alizuje sie postawa stuzby cztowiekowi — czy bardziej w kategoriach religijnych
bedziemy moéwi¢ o wspdlnocie, czy bardziej w kategoriach socjologicznych
powiemy o spoleczenstwie — kluczowe wydaje si¢ wychowanie do takiej po-
stawy oraz uksztaltowanie wewnetrznych motywacji. Dokonujac calo$ciowe;j
analizy badan, nie sposob nie odnies¢ wrazenia, ze istotng role w wychowaniu
do stuzby cztowiekowi ma rodzina i najblizsze otoczenie. W $§wietle dowodow
na prawdziwo$¢ omawianej hipotezy raczej bezpodstawny bylby jednak spor

878 Ppor. J. Marianski, Kosciét Katolicki w Polsce w przestrzeni zycia publicznego - analiza socjolo-

giczna, ,,Politeja” 1 (2017) 46, s. 141-166.
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o to, czy to rodzina ma wiekszy wplyw na wychowanie do postawy stuzby czlo-
wiekowi czy lekeja religii. Raczej nalezy si¢ cieszy¢ zaréwno z przypadkowej,
jakiz programowej zbieznosci paradygmatow pedagogicznych, ktore pozwalaja
osiggnac ten cel.

Podsumowujac, nalezy uznaé, w §wietle powyzszych argumentacji, podob-
nie jak w dwéch poprzednich przypadkach, ze postawiona na wstepnym etapie
badan hipoteza, twierdzaca, ze ,lekcja religii przygotowala przez lata edukacji
do podjecia stuzby czlowiekowi”, moze by¢ uznana za zweryfikowang czgsciowo
pozytywnie. Zaznaczy¢ jednak trzeba, Ze owe braki lub drobne uszczerbki
ostabiajace calo$ciowq pozytywna weryfikacje s znikome oraz zapewne o wiele
mniej istotne niz w poprzednich dwoch przypadkach. By¢ moze dlatego, ze
zalozenia programowe lekcji religii odno$nie do wychowania do stuzby czlowie-
kowi w znacznym stopniu wpisuja si¢ w ogolny proces pedagogiczny w szkole
i rodzinie. By¢ moze rowniez dlatego, ze dziatanie stuzebne cztowiekowi nosi
znamiona szeroko rozumianej dzialalno$ci humanistycznej, a jej owoce czesto
s3 bardzo konkretne, zauwazalne i weryfikowalne.

* %k %

Weryfikacja trzech hipotez szczegétowych pozwala na ostateczne uznanie gtéw-
nej hipotezy badawczej za prawdziwg. Stwierdzenie, ze ,lekcja religii, zgodnie
z zalozeniami programowymi Ko$ciola katolickiego, wychowuje do podjecia
stuzby”, moze by¢ uznane, jak juz wyzej podkreslono, za zweryfikowane czg¢-
$ciowo pozytywnie. Podobnie jak w przypadku hipotez szczegélowych wyniki
badan pozwalajg wyselekcjonowac kilka trudnosci.

Przede wszystkim nalezy pamieta¢ o tym, ze obecna sytuacja spoteczno-
-kulturowa, w ktdrej zyja badani maturzysci, nie sprzyja podjeciu postawy
stuzby. Utrudnia ona takze pelne realizowanie zalozen programowych. Czesto
réwniez kreuje si¢ negatywna wizje dziatan, podejmowanych w ramach wspol-
noty Kosciota. W konsekwencji prowadzi to do zminimalizowania zakresu
zaangazowania we wspdlnocie eklezjalnej ludzi mlodych.

W opinii badanych maturzystéw lekcja religii wspiera ich rozwdj intelek-
tualny, natomiast w zbyt malym stopniu buduje osobistg relacje z Bogiem.
Konsekwencjg tego jest stosunkowo niewielkie zaangazowanie w stuzbe stowu
Bozemu oraz niska motywacja religijna w podjeciu stuzby czlowiekowi.
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Droga rozwoju postugi katechetycznej, w tym takze lekeji religii, jest rzeczywi-
sto$cig dynamiczna. Zgodnie z zalozeniami programowymi ma ona by¢ otwarta
na dialog i wrazliwa na znaki czasu®”®. Jak pokazaly badania oraz wyciagniete
z nich wnioski, istnieje wiele trudnosci uniemozliwiajacych skuteczne wy-
chowanie ludzi mlodych do podjecia stuzby stowu Bozemu oraz czlowiekowi.
Jak juz wyzej wspomniano, znaczny wplyw na tego rodzaju sytuacje maja:
swoisty kryzys religijnoéci oraz wspoélczesne przemiany spoteczno-kulturowe.
Niewatpliwie przyczyn nalezy szukac takze po stronie zalozen programowych
lekeji religii oraz sposobu ich realizacji. Celem niniejszej refleksji jest zaprezen-
towanie kilku rodzacych si¢ postulatéw. W tym miejscu nalezy zaznaczy¢, ze
nie chodzi tutaj o zaproponowanie zupelnie nowego modelu nauczania lekeji
religii, ale jedynie kilku elementéw, ktore wpisza si¢ w calosciowy model, reali-
zowany w strukturze Ko$ciota katolickiego w Polsce. Proponowane postulaty
maja na celu zwiegkszenie jakosci wychowania do stuzby stowu Bozemu oraz
czlowiekowi. Maja tez wspomoc proces odkrywania przez osoby uczeszczajace
na lekcje religii ich miejsca we wspélnocie Kosciola.

Jak zauwaza P. Makosa, tylko odpowiednio planowane nauczanie religii,
dzialania katechetyczne lub duszpasterskie daja nadziej¢ na to, ze postuga
Kosciola bedzie racjonalng odpowiedzig na wyzwania wspolczesnosci. Dzialania
spontaniczne nie sg oczywiscie pozbawione wartosci, jednak nigdy nie zastapia
dobrze przemyslanej pracy®®.

Podjete w tej czesci refleksje majg prowadzi¢ do systematycznego rozwoju
lekeji religii oraz wychowania religijnego. Wpisuja si¢ w powszechny glos

879 Por. DoK 42, 313.
880 Ppor. P. Makosa, Katecheza mtodziezy gimnazjalnej w Polsce. Stan aktualny i perspektywy
rozwoju, Lublin 2009, s. 374.
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pedagogiczno-teologicznej autorefleksji wspdlnoty Kosciola. Powszechnie znany
jest sad, ze osoby mliode sa zwierciadlem calego spoteczenstwa. To ludzkie
doswiadczenie, ktdre jest przekazywane z pokolenia na pokolenie w procesie
wychowania, ma prowadzi¢ do poglebienia wiary oraz zazytej relacji osobowej
z Bogiem. Konsekwencja powinna by¢ takze postawa stuzby. Troszczac si¢ o to,
aby w przyszlosci wspolnota Kosciola rozwijata sie poprzez swoje stuzebne
postannictwo oraz odpowiadajac na wnioski, ktore zrodzily sie w czasie prze-
prowadzonych badan, mozna sformulowac szereg postulatow. Sa one wynikiem

przemyslen, opartych na zasadzie wierno$ci Bogu i cztowiekowi®®".

Refleksja, oparta na analizie badan i wnioskow, wskazuje na potrzebe reali-
zacji nastepujacych postulatow:

+ troska o dojrzalg osobowos¢, prowadzaca do dojrzatej wiary,

 zdolnos¢ do relacji z drugim czlowiekiem jako warunek relacji z Bogiem,

« potrzeba doswiadczen egzystencjalnych, rodzacych motywacje do
stuzby,

o lekcja religii, oparta na schemacie: preewangelizacja — ewangelizacja —
katecheza - diakonia,

« potrzeba dalszej troski o wiare¢ w katechezie dorostych,

+ koniecznos$¢ wspotpracy szkoty z rodzing i parafia,

« miejsce 0s6b miodych we wspolnocie parafialnej,

 troska o wiarygodno$¢ chrzesdcijanistwa i Kosciota katolickiego.

1. Troska o dojrzatg osobowos¢

Poszukujac sposobéw doprowadzania oséb bioracych udzial w szkolnej lek-
cji religii do dojrzatej wiary, caly wysitek jeszcze bardziej nalezy skorelowa¢
z troska o budowanie dojrzalej osobowosci. Jak zauwaza Z. Chlewinski, doj-
rzalg osobowo$¢ nalezy traktowaé w kategoriach continuum®®?. Mozna méwi¢
o stopniach jej nasilania w poszczegélnych etapach rozwoju, zakladajac, ze
proces dojrzewania w wierze obejmuje cate zycie cztowieka, podobnie doj-
rzewanie osobowosci. Jak uczg nauki psychologiczne, mozna wiec méwic nie

881 por. DoK 146.
82 Ppor. Z. Chlewiniski, Dojrzatosé, osobowosé, sumienie, religijnosé, Poznaf 1991.
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tyle o finalnym osiggnieciu dojrzatosci osobowej, ile raczej o stopniowym jej
osiaganiu®®’,

Analiza badan, zwlaszcza jakosciowych, pozwala stwierdzi¢, ze wielu ma-
turzystow w tej kwestii wymaga wiekszego wsparcia. Biorac pod uwage fakt,
ze prowadzenie do dojrzalej wiary jest kluczowym celem katechezy, nalezy na
samym poczatku w sposob wyrazny zaakcentowa¢ postulat o dojrzalg osobo-
wos$¢. Chodzi o wspomaganie os6b mtodych w budowaniu dojrzalej osobowosci
na odpowiednim etapie ich zycia po to, aby mogty réwnolegle budowac dojrzata
wiare.

Wiara jest rzeczywistoscig nadprzyrodzong. Zadaniem zaréwno lekgji reli-
gii, jak i calego procesu katechizacji, jest wytworzenie w cztowieku dyspozycji
oraz gotowosci do tego, aby udzieli¢ odpowiedzi na Boza mito$¢. Z kolei towa-
rzyszaca temu religijno$¢, zwigzana z wieloma potrzebami psychologicznymi,
pelni funkcje wspomagajaca. Uzdalnia czlowieka do dzialania z pelnym za-
angazowaniem, wynikajacym ze §wiadomodci, ktéra posiada. Moze budzi¢
takze entuzjazm, ktdry przelozy si¢ na konkretne decyzje. Dojrzata osobowosé
i dojrzata religijnos¢ prowadzace do dojrzalej wiary wyrazaja sie w obrazie Boga,
ktory cztowiek wytworzyl w swoim umysle. Nalezy dolozy¢ zatem wszelkich
staran, aby szkolna lekcja religii, stosownie do poziomu edukacyjnego, tworzyta
w umysle mtodego czlowieka obraz Boga osobowego, a nie tylko jakiego$ bytu
transcendentalnego, ktory jest odlegly w czasie i przestrzeni.

Troska o dojrzala osobowos¢ wydaje si¢ szczegdlnie istotna w pierwszych
etapach edukacyjnych, kiedy rodzi si¢ obraz Boga. Wtedy to czesto przenosi si¢
cechy swoich rodzicéw, zwlaszcza ojca, na wyobrazenie Boga. Z kolei cztowiek
dojrzewajacy, konstruujacy swoj swiatopoglad moralny na poziomie intelektu,
domaga si¢ obrazu Boga, ktdry jest mitosierny, a zarazem bliski. Osoba konczaca
edukacje na poziomie szkoly ponadpodstawowej, znajdujaca sie w wieku 18-19
lat i czujaca si¢ juz prawie dorosla, powinna miec¢ obraz Boga, ktdry, z jednej
strony, stawia wymagania i zaprasza do stuzby we wspolnocie, a z drugiej strony
jest Bogiem wyrozumialym.

Na etapie edukacyjnym, kiedy cztowiek wchodzi w doroste zycie, dojrzata
osobowo$¢ moze by¢ zrodlem motywacji do rozwoju, sprzyja¢ samopoznaniu
i samorealizacji, wspomaga¢ wlasciwg organizacje systemu wartosci, a przede

83 Ppor. M. Brachowicz, S. Steuden, Obraz siebie u 0s6b o réznym poziomie dojrzatosci emocjonalnej,

w: U. Okta (red.), Wybrane zagadnienia z psychologii klinicznej i osobowosci. Problemy cztowieka
zdrowego, Lublin 2005, s. 45-60.
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wszystkim warunkowaé przezycia religijne. Zatem lekcja religii na etapie
szkoty ponadpodstawowej powinna w jeszcze wigkszym stopniu wspomagac
mlode osoby w ich rozwoju. Nie chodzi tutaj o psychologizowanie zagadnien
teologicznych, ale raczej o przedstawianie ich w kontekscie emocji i uczug,
znanych na tym poziomie rozwojowym. Jak zauwaza Podstawa programowa
katechezy Kosciota Katolickiego w Polsce (2018), osoby w tym wieku ,,tatwo
przechodzg od radosci do smutku, od entuzjazmu do zniech¢cenia, od nadziei
do rozpaczy”®**. Swiadczy to o chwiejno$ci emocjonalnej, typowej na drodze
dojrzewania osoby. Waznym kierunkiem, ktéry powinna podja¢ lekcja reli-
gii, jest zatem towarzyszenie tym osobom, wspomaganie ich, w tak trudnym
okresie rozwojowym.

Jak deklarowali badani maturzysci, wielokrotnie Kosciét (w domysle takze
lekcja religii) nie dostarczal im wystarczajacego wsparcia. A zatem realizujac
cel katechezy i troszczac si¢ o dojrzalg wiare, nalezy dotozy¢ wszelkich staran
zar6wno na poziomie programowym, jak i praktycznym, aby osoby w okresie
adolescencji otrzymaly odpowiednie wsparcie. Wchodzac w doroste zycie, spo-
teczenstwo stawia przed nimi konkretne zadania. Takie zadania stawia rowniez
wspolnota Kosciota. Wigkszo$¢ z tych zadan, patrzac w $wietle Ewangelii,
ma charakter stuzebny. Troska o dojrzala osobowos¢ wydaje si¢ kluczowym
elementem do osiggniecia zaréwno dojrzatosci w wierze, jak i w zyciu spolecz-
nym. Dojrzata osobowos¢, cechujaca sie odpowiedzialnoscig oraz spojnoscia,
powinna owocowaé przejawianymi konkretnymi postawami stuzby stowu
Bozemu i cztowiekowi.

Nalezy dolozy¢ takze wszelkich staran, aby lekcja religii oraz szeroko ro-
zumiane duszpasterstwo mlodziezy przejawialo si¢ autentyzmem w trosce
o rozwdj wychowywanych oséb, ale takze ich rodzicéw i wychowawcéw. Jak
zauwaza M. Rys, kluczowe jest takze zaréwno prawidlowe zaspokojenie potrzeb,
zwlaszcza tych odnoszacych sie do wigzi emocjonalnych i bezpieczenstwa, jak
i dobrych przyktadéw srodowiska wychowujgcego®®. Podsumowujgc, nalezy
zatem stwierdzi¢, ze postulat troski o dojrzala osobowos¢, zwlaszcza wobec
wspolczesnych czynnikéw spoteczno-kulturowych, jest zadaniem trudnym do
realizacji, niemniej jednak stanowi jedyna $ciezke do osiggniecia dojrzatosci
w wierze.

884 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Pol-

sce, Czestochowa 2018, s. 97.
885 por. M. Ry$, Wspieranie rozwoju osobowego w rodzinie, w: tenze, M. Jankowska (red.), W trosce
o rodzine. W poszukiwaniu prawdy, dobra i piekna, Warszawa 2007, s. 25-40.
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2. Relacje z drugim cztowiekiem

Czlowiek stworzony przez Boga jest powotany do relacji z innymi istotami
oraz ze Stworcg. Kazda osoba juz od samego poczatku swojego istnienia jest
zaproszona do budowania wiezi i przyjazni z Bogiem. Jest to jednocze$nie wy-
jatkowa i niepowtarzalna, a zarazem bardzo trudna relacja. Zadaniem postugi
katechetycznej jest udzielenie cztowiekowi wszelkiej mozliwej pomocy, aby na
drodze intelektu oraz zaangazowania emocjonalnego trwal w tej facznosci i ja
pogtebial. Warunkiem dojrzalej i zazylej relacji z Bogiem jest jednak zdolno$¢
do budowania relacji z drugim czlowiekiem. Taki jest wlasnie kolejny postulat
wynikajacy z badan. Nauczajacy lekgji religii powinni w wigekszym stopniu
zatroszczyc sie o ksztaltowanie zdolnosci do budowania relacji z czlowiekiem,
majac za cel swojego dzialania doprowadzenie do relacji z Bogiem.

Posiadanie bliskich lub nawet intymnych zazylosci jest wpisane w nature
czlowieka. Jak pokazuja badania, jest to jedno z najwiekszych pragnien czto-
wieka, ktore prowadzg go do szczescia®®’. Odwotujac sie do do$wiadczenia,
mozna zauwazyé, ze jest to jednak czesto przestrzen cierpienia i rozczarowan.
Jak podpowiada intuicja oraz praktyka pedagogiczna i psychologiczna, z ktérych
czerpie katecheza, osiagniecie zdolnosci do relacji osobowych jest warunkiem
koniecznym poczucia spdjnosci wewnetrznej, odkrycia wlasnej tozsamosci oraz
odwagi w podejmowaniu konkretnych dzialan®*’. Tak uksztaltowana osoba
o wiele tatwiej bedzie nawigzywala relacje z Bogiem i ja poglebiala. Owa dobrze
przezywana relacja z czlowiekiem i Bogiem jest takze warunkiem koniecznym
w skutecznym podjeciu stuzby. Zatem wychowujac do stuzby stowu Bozemu
i cztowiekowi, nalezy pamietac, ze warunkiem koniecznym jest troska o zdol-
nos$¢ do budowania relacji osobowe;j.

Jak pokazaly przeprowadzone badania, szczegélnie analiza wywiadow po-
glebionych, badani maturzysci w wielu przypadkach maja trudnosci w nawia-
zywaniu i utrzymywaniu autentycznych relacji. Dodatkowo nalezy zauwazy¢, ze
kultura cyfrowa, ktéra towarzyszy budowaniu ich tozsamosci lub nawet czasami
staje si¢ ,pierwszym pedagogiem”, wprowadza mlodych ludzi w $wiat relacji
wirtualnych. Prowadzi to takze do ksztaltowania si¢ zdolnosci do relacji, ktore sa
o wiele bardziej przedmiotowe niz podmiotowe. Jak zauwaza Cz. Walesa, kultura

886 Ppor. A. Pilarska, A. Suchanska, Zdolnos¢ do bliskosci w relacjach a przywigzanie i poczucie

wtasnej tozsamosci, ,Spoteczenstwo i Rodzina” 46 (2016)1, s. 47-68.
887 Por. W. Zagérska, Relacja podmiotowa na drogach rozwoju osobowego, ,Horyzonty Psychologii”
2(2012), s. 89-103.
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cyfrowa prowadzi do uposledzenia kontaktow z realng rzeczywistoscia, niszczy
$wiat przezy¢ i tworzy instrumentalne podejécie do ludzi®*®. Podejmowane
na tej plaszczyznie decyzje nie maja ,cigzaru egzystencjalnego”. Dodatkowo
nalezy zaznaczy¢, ze badani uczniowie klas maturalnych od wielu miesiecy
mieli ograniczony kontakt ze §wiatem realnym ze wzgledu na obostrzenia
epidemiologiczne. Proces nauczania w gléwnej mierze odbywat sie¢ w formie
on-line. Tym bardziej wiec w dobie takich wyzwan postulat, aby lekcja religii
wspomagala jeszcze wydatniej ksztaltowanie zdolnosci do relacji osobowej,
wydaje si¢ aktualny.

Podejmujac troske o wiare w ramach lekc;ji religii w szkole lub w ramach
réznych form katechezy parafialnej czesto zaklada sie, ze zdolnos¢ do budowa-
nia relacji zostata juz uksztaltowana w domu rodzinnym w pierwszych latach
wychowania. Jak pokazuje jednak doswiadczenie, wspoiczesne rodziny czesto
borykaja si¢ z problemami w zakresie komunikacji i wychowania. W rezultacie
osoby rozpoczynajace edukacje szkolna i religijng sa pozbawione postulowanej
kompetencji. Zatem zwlaszcza w pierwszych latach wychowania religijnego
nalezy jeszcze bardziej zintensyfikowa¢ dzialtania, ktére rozwing zdolnos¢ do
budowania relacji. W konsekwencji powinno to prowadzi¢ do postawy dialogu
i otwartosci, takze otwarto$ci na potrzeby drugiego czlowieka.

Postulat ten wydaje si¢ istotny takze w kontekscie najnowszych dokumentow
katechetycznych, ktdre stwierdzaja, ze ,wspdlnota chrzescijaniska jest pierw-
szoplanowym podmiotem katechezy”®*. Pedagogiczny wysitek katechetéw
powinien zmierza¢ do osiagniecia jak najlepszego poziomu relacji wewnatrz
wspolnoty. Mozna nawet powiedzie¢, ze postulowana troska o ksztaltowanie
zdolno$ci w budowaniu relacji jest warunkiem koniecznym zaistnienia i funk-
cjonowania wspolnoty. Doswiadczanie tych relacji we wspélnocie ma prowadzi¢
do postawy braterstwa i stuzby oraz gwarantowa¢ poczucie przynaleznosci do
autentycznej wspolnoty.

Celem potwierdzenia stusznosci tego postulatu mozna odwota¢ si¢ do naj-
nowszych dokumentéw katechetycznych, ktére zaznaczaja, ze ,,jesli doswiadcze-
nie grupy jest autentycznym miejscem, w ktérym zachodza prawdziwe relacje
miedzy ludzmi, staje si¢ ono zyzna gleba, zdolng do przyjecia zbawczego oredzia
i dzielenia si¢ nim z innymi. Obok gloszenia Ewangelii w formie wspdlnotowej,

888 Ppor. Cz. Walesa, Szanse i zagrozenia cztowieka XXI wieku (zarys problematyki psychologicznej),

»Horyzonty Psychologii” 1 (2011), s. 23-36.
889 DoK218.
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przekazywanie wiary, wymaga tez kontaktu osoby z osobg”®*°. Zatem nalezy
dolozy¢ wszelkich staran, na plaszczyznie programowej oraz poprzez wysitek
poszczegolnych katechetow, aby lekeja religii i wszelkie formy katechezy para-
fialnej byly przestrzenig wsparcia w budowaniu dojrzatych relacji osobowych
opartych na zasadach podmiotowosci i personalizmu. Jest to trudna, a zarazem
najprostsza droga do wzmocnienia dynamiki wspolnoty, ktéra dojrzewa w wie-
rze oraz w stuzbie i dawaniu $wiadectwa.

3. Doswiadczenie egzystencjalne

Termin ,doswiadczenie” zaklada wieloaspektowo$¢ poznawcza. Bazujac na
paradygmatach filozoficznych i teologicznych, mozna stwierdzi¢, ze termin
ten oznacza sposob poznania bezposredniego. Charakteryzuje si¢ zaangazowa-
niem zmystéw w procesie wychwycenia pewnych sytuacji lub rzeczywistosci®".
To wszystko sprawia, ze $wiat cztowieka staje sie bogatszy. Zdaniem J. Gevaerta,
kazde doswiadczenie cztowieka posiada wymiar etyczny i religijny. Wymiar
etyczny powala odkry¢ godno$¢ innych ludzi, natomiast wymiar religijny spra-
wia, ze czlowiek swoj czyn postrzega w wymiarze nadprzyrodzonym®?. Zatem
bogactwo doswiadczen tworzy podwaliny do rozwoju czlowieka i ciaglego
wzrastania. Jest to takze warunek konieczny do zrozumienia drugiego czlo-
wieka i jego potrzeb. Bogate doswiadczenia zwiekszaja kompetencje w two-
rzeniu wspolnoty. W konsekwencji osoba staje si¢ bardziej zdolna do szeroko
rozumianej stuzby.

Warunkiem koniecznym owocnie przezytego doswiadczenia jest aktywny
udzial w jakim$ wydarzeniu lub sytuacji. Zmysty cztowieka przyjmujg roz-
nego rodzaju informacje, a nastgpnie pozwalaja na refleksje i przemyslenie.
To wszystko prowadzi do ksztaltowania dojrzalej osobowosci oraz rodzi kie-
runki postepowania. Taki wymiar powinna wtasnie mie¢ lekcja religii oraz
wszelkie formy katechezy parafialnej. Oparte na partycypacjach powinny
prowokowac do poznawania, my$lenia i dziatania w konkretnych sytuacjach.
Nie chodzi tu jedynie o wzmocnienie wymiaru celebratywnosci na szkolnych
lekcjach religii (cho¢ to tez jest niezwykle wazne), ale raczej o autentyczne

80 Tamze, 219.

81 Por. S. Chrost, Cztowiek - doswiadczenie egzystencjalne i autonarracja, ,Edukacja Dorostych”
(2017)1, s. 9-19.

892 por, J. Gevaert, La dimensione esperienziale della catechesi, Torino 1984.
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doswiadczenie nawrdcenia, wiary, wspdlnoty, modlitwy, sakramentéw, stuzby
i sSwiadectwa. Chodzi takze o doprowadzenie miodego cztowieka do takiego
czasu i miejsca, w ktdrych doswiadczy on wolnosci, pigkna, solidarnosci, mi-
todci, przezyje zachwyt czy nawet rozczarowanie i cierpienie. Na tej podstawie
czlowiek bedzie si¢ rozwijal niezaleznie od wieku. Tego rodzaju doswiadczenia
sprawiajg takze, Ze czlowiek zaczyna czu¢ si¢ czescig danej wspdlnoty. W kon-
sekwencji rodzi si¢ postawa odpowiedzialnosci, zaangazowania i stuzby. Chodzi
tu zaréwno o stuzbe czlowiekowi, jak i stowu Bozemu.

Postulat wzmocnienia przezy¢ egzystencjalnych w ramach lekeji religii nie
moze by¢ ograniczony jedynie do sfery emocjonalnej. Jest ona istotnym ele-
mentem, jednak nie moze by¢ pozbawiona racjonalnego rozumowania. Jedynie
bowiem we wiasciwej korelacji emocji i rozumu czlowiek moze si¢ rozwijac i po-
dejmowac dojrzale decyzje. W takim wtlasnie kierunku powinny by¢ zoriento-
wane czyny osob, ktére konczg dwunastoletnia edukacje w ramach lekgji religii.

Wigksza troska o doswiadczenia egzystencjalne nie oznacza takze odwzo-
rowania modelu katechezy egzystencjalnej. Jak zauwaza A. Zellma, nurt ten
na stale wpisal sie juz w polska mysl i praktyke katechetyczng®”*. Chodzi ra-
czej o wiekszg wrazliwo$¢ katechetéw na potrzeby oséb im powierzonych.
Wspolczesny $wiat stawia wiele dziwnych i trudnych wyzwan. Analizujac
wywiady z badanymi maturzystami, mozna zauwazy¢ wielokrotnie ich za-
gubienie i niezdecydowanie. Ich pragnienia aspiruja juz do doroslego Zycia,
jednak poziom zaangazowania emocjonalnego pozbawiony jest cze¢sto myslenia
racjonalnego. Wielokrotnie tez pojawialy si¢ postulaty, ze zwyczajnie chcieliby
by¢ wystuchani przez dorostych, w domysle — katechetéw. Tymczasem czesto
odbiera si¢ im szanse¢ do stawiania pytan i dialogu.

W $wietle stawianego postulatu nalezaloby zatem zwiekszy¢ stopien zaanga-
zowania i wrazliwosci katechetow $wieckich i 0s6b duchownych na bycie razem
z powierzonymi sobie dzie¢mi lub mlodzieza. Postulat ten nakfada takze na
tworcow zalozen programowych oraz katechetow ciagla potrzebe doskonale-
nia si¢ i poznawania probleméw codziennego zycia. Sfowo Boze zawsze pozostaje
stale. Nie zmienia si¢ Jego interpretacja, ale zmienia si¢ Jego odbiorca. Rodzi si¢
wiec potrzeba poznawania czlowieka, jego probleméw i kontekstu dorastania
w wierze, aby méc wlasciwie pokazywa¢ mu Chrystusa i Jego nauke. Chodzi
takze o to, aby nie odwzorowywac jedynie gotowych schematéw, czgsto zreszta
nieprzemyslanych, ale raczej zdoby¢ sie na kreatywne myslenie i dzialanie, ktére

83 Ppor. A. Zellma, Egzystencjalny wymiar nauczania religii w Swietle nowych dokumentéw pro-

gramowych, ,kddzkie Studia Teologiczne” 20 (2011), s. 333-346.
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stworzy wspolnote wiary. Pozwoli to katechizowanym odczu¢ pigkno relacji
z czlowiekiem i Bogiem.

Proponowany postulat nie jest by¢ moze zupelnie nowatorski. Nie jest on
niczym innym jak tylko wiernym nasladowaniem Jezusa oraz jego sposobu
dzialania i nauczania. Niemniej jednak wydaje si¢, ze wspodlczesne pomysty
katechetyczne zagubily si¢ gdzies w poszukiwaniu oryginalnosci. Dobrze byloby
zatem powroci¢ na droge ewangelicznej wrazliwosci na potrzeby czlowieka. Jak
stwierdza bowiem jeden z najnowszych dokumentéw katechetycznych, takie
podejscie uwalnia od patrzenia na osobe jedynie przez pryzmat jej historii.
Powoduje takze postrzeganie katechizowanych jako odbiorcéw propozycji.
Czyni ich realnymi uczestnikami procesu wzrastania w wierze, otwiera na
wzajemne relacje i dialog®*.

W s$wietle przeprowadzonych badan postulat wigkszej troski o doswiad-
czenia egzystencjalne ma na celu przede wszystkim wzbudzenie motywacji do
podjecia stuzby. Nasladowanie Jezusa, ktéry nie pozostaje obojetny na potrzeby
czlowieka, a nawet w nauczaniu wychodzi od zdarzen i sytuacji zyciowych,
sprawia, ze transcendentne prawdy objawione staja sie blizsze zyciu. Przekaz
wiary opiera si¢ wowczas na autentycznym, osobistym doswiadczeniu. Moze
przemienia¢ i ,,daje klucz do interpretacji zycia”®*°. Takie zalozenie daje po-
czucie spersonalizowania prawd wiary. Nie budzi jednak indywidualizmu, ale
prowadzi do wspolnoty i zaangazowania poprzez stuzbe.

4. Preewangelizacja - ewangelizacja - katecheza - diakonia

Kolejny postulat, ktéry wynika z analizy badan, dotyczy zachowania zasady
pewnej logicznej cigglosci. Czesta praktyka jest zapraszanie mtodych ludzi do
konkretnych dzialan, ktére przynosza nawet krétkotrwale efekty. Pragnac jed-
nak zachowac logiczna catos¢, potrzeba, aby po sobie kolejno nastepowaly takie
kroki jak: preewangelizacja, ewangelizacja, katecheza i diakonia. Kilkanascie lat
temu zapewne w polskiej rzeczywistosci wystarczajacy bylby schemat: ewange-
lizacja, katecheza i diakonia. Jednak obecnie, jak pokazuja badania, duza czes¢
mlodych os6b postrzega Koscidt w kategoriach instytucji, nie identyfikujac si¢
ze wspolnotg, a wrecz si¢ od niej dystansujac. Mlodzi ludzie nie chcg stuchaé lub

894 por. DoK 197-200.
895 por. DoK 371.
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nie s zainteresowani tresciami katechizmowymi. Juz w 2015 roku W. Przygoda
uznal preewangelizacje w polskim kontekscie za konieczno$¢ duszpasterska®*®.

Postulat ten jest juz od kilku lat obecny w refleksji pastoralnej i katechetycz-
nej. Wydaje sig, ze byt znacznie wezesniej gloszony w krajach Europy Zachodniej,
gdzie proces sekularyzacji postepowal szybciej niz w Polsce. Mozna jednak od-
nie$¢ wrazenie, ze nadal pozostaje on na poziomie wypowiadanych haset i nie
wpisal si¢ na stale w praktyke szeroko rozumianej postugi nauczania. Zadanie
to wymaga wiele cierpliwosci. Skazane jest takze na proces raczej diugofalowy.
Tymczasem praktyka duszpasterska, czesto dzialajgca pod niewyttumaczalng
presja, chciataby widzie¢ natychmiastowe efekty. Preewangelizacja jest etapem
zlozonym. Wymaga poznania czlowieka i podjecia z nim dialogu. Ewangelizacja
ma poprowadzi¢ do autentycznego przyjecia kerygmatu. Katecheza ma te¢ re-
lacje milosci poglebiac i umacnia¢. Dopiero z relacji osobowej wiary rodzi si¢
potrzeba podjecia stuzby. Ktos, kto przeszed! te wszystkie etapy, rokuje wigksza
nadziejg na to, ze stuzba bedzie postawa przemyslang i dojrzaly. Takze z po-
ziomu nauk pedagogicznych, kiedy méwimy o wychowaniu do stuzby, zakla-
damy dlugotrwaly proces. Na kolejnych etapach wychowawczych poszerza si¢
zakres rozumienia potrzeby stuzby i konkretne sposoby jej realizacji. Wszystko
to zmierza w kierunku osiggnigcia maksymalnej dojrzatosci i optymalnego
stopnia zaangazowania.

Stawiajac ten postulat, nalezy go rozpatrywac¢ réwniez w kontekscie na-
wrocenia pastoralnego, o ktérym méwi papiez Franciszek®”’. Podkresla on,
ze wspolczesnemu Kosciolowi nie potrzeba jedynie administrowania, ale au-
tentycznego zaangazowania w dzieto ewangelizacji. Wysilek calej wspolnoty
eklezjalnej powinien dazy¢ do tego, aby mlode osoby, uwiktane w réznego
rodzaju problemy i trudnosci zyciowe, mogly odnalez¢ droge do Zbawiciela,
wej$¢ z Nim w relacje przyjazni i odwaznie postugiwaé $wiatu®®.

Katechetyczna troska o rozwdj zycia sakramentalnego, jakos¢ modlitwy,
postepowanie moralne oraz zaangazowanie w relacj¢ wiary moga poprowadzi¢
mlodego czltowieka w kierunku zbudowania tozsamosci cztowieka wierza-
cego, zaangazowanego w stuzbe cztowiekowi i stowu Bozemu. Jak zauwaza
J. Ratzinger, rozw6j chrzescijanski, jesli ma by¢ autentyczny, powinien i§¢ w pa-
rze z rozwojem braterskiej odpowiedzialnosci za wspolnote. Dotyczy to zaréwno

86 por. W. Przygoda, Preewangelizacja - ekstrawagancja czy pastoralna koniecznosé?, w: tenze,

M. Fiatkowski (red.), Peryferie wiary wyzwaniem dla Kosciota, s. 17-40.
897 Por. EG 25nn.
898 Ppor, tamze.
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plaszczyzny cztowieczenstwa, jak i bycia rodzing dzieci Bozych. Dojrzale chrze-
$cijanstwo, wyrastajace z katechezy, powinno zatem prowadzi¢ do widocznego
zaangazowania si¢ w misje Kosciota®”®. Aby jednak tak byto, wielu mtodych
ludzi nalezy wprowadzi¢ na droge formacji wiary poprzez ewangelizacje. Staby
autorytet Kosciola oraz zdystansowanie wielu mlodych od tego, co jest zwigzane
z publicznym wyznawaniem wiary, stawia wyzwanie w postaci preewangelizacji.
Nie da si¢ bowiem glosi¢ Ewangelii bez nauczania i stuchania. Celem preewan-
gelizacji jest doprowadzenie mlodego cztowieka do momentu, w ktérym zechce
on postucha¢ o mitosci Boga.

Najwiekszg trudnos$cig w realizacji omawianego postulatu jest fakt, ze
osoby wymagajace preewangelizacji, dalej ewangelizacji i katechezy moga
pojawic¢ si¢ w kazdym momencie w ramach lekcji religii. Nie da si¢ wiec
w sposéb programowy dokonac¢ zalozenia, na ktérym z etapéw edukacyjnych
na stale wpisze si¢ preewangelizacje, ewangelizacje lub katecheze, prowadzace
do stuzby. Sposobem rozwigzania tej sytuacji moze by¢ jedynie postawa ka-
techety ,,nawrdconego pastoralnie”. Nalezy wiec dolozy¢ wszelkich staran,
aby katecheci, czy to w wymiarze szkolnej lekcji religii, czy katechezy pa-
rafialnej, byli ludzmi bardziej ekspansywnymi, otwartymi i wrazliwymi na
potrzeby czlowieka. Jak méwi papiez Franciszek, osoby, ktére beda odnale-
zione ,,na peryferiach Kosciota”, maja poczuc si¢ jak goscie z ,,zaproszeniem
VIP-owskim”°°. Chodzi zatem o wytworzenie swoistej kultury spotkania,
dialogu, przyjazni i w konsekwencji stuzby.

Kluczowaq role w realizacji tego postulatu, oprocz katechetéw, odgrywa cata
wspolnota Kosciota. Postugujac si¢ terminem bardziej precyzyjnym, mozna po-
wiedzie¢, ze chodzi o wspdlnote w strukturze parafii. Postuga stowa, ktora jest
jednym z naczelnych zadan, polega bowiem nie tylko na gloszeniu, ale takze na
umiejetnosci stuchania. Tylko ten, kto potrafi stucha¢, moze glosi¢®®'. Realizacja
postulatu lekcji religii, ktora bedzie uwzgledniala model: preewangelizacja -
ewangelizacja — katecheza - stuzba, wydaje si¢ jedyng droga do tego, aby kazdy
ochrzczony, niezaleznie od poziomu swojej wiary i zaangazowania we wspdlnote
Kosciota, poczul si¢ autentycznym podmiotem nauczania. Celem realizacji tego
modelu jest to, aby kazdy poczul si¢ protagonista w procesie rozwoju wiary.

89  Ppor. J. Ratzinger, Chrzescijariskie braterstwo, Krakéw 2005, s. 34nn.

Por. Franciszek, Homilia podczas Mszy Swietej do biskupéw, kaptanéw, zakonnikéw, zakonnic
iseminarzystow: IdZmy na rozstaje drdg, Rio de Janeiro, 27.07.2013, ,L’Osservatore Romano” (wersja
polska) (2013) 10, s.18.

901 Por. VD 3; EG 174, DoK 283nn.
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5. Katecheza dorostych

Powyzej opisywany schemat, postulujacy nastepujace po sobie preewangelizacje,
ewangelizacje i wychowujacg do stuzby katechezg, trudno ograniczy¢ jedynie
do okresu, kiedy czlowiek uczestniczy w lekgji religii. Proces ten trwa dwanascie
lat. W perspektywie calego Zycia i rozwoju wiary rodzi si¢ wiec kolejny postulat.
Konieczna wydaje si¢ katecheza os6b dorostych, prowadzona juz nie w struk-
turach szkoty, lecz w obrebie wspolnoty parafialnej. Modos¢, czas dorastania
i dojrzewania to jedynie etapy przejsciowe, a nie docelowe. Takze dynamika
stawania si¢ dorostym zaklada pewien rozwoj. Bioragc pod uwage to, ze wiara
jest procesem ciaglego progresu i wigze sie z ludzka osobowoscig, nalezy dotozy¢
wszelkich staran na plaszczyznie programowej oraz praktycznej, aby katecheza
0s0b dorostych stata sie rzeczywistoscia dnia codziennego.

Badani maturzysci to osoby, ktdre maja 18-19 lat i wlasciwie znajduja si¢
na progu doroslego zycia. Jak pokazujg wyniki badan, ich stopien rozumienia
wspolnoty Kosciola, zaangazowania w stuzbe stowu Bozemu oraz stuzbe czlo-
wiekowi nie osiggnal oczekiwanych rezultatéw. Niemniej jednak nie sposéb
nie dostrzec pozytywnych przejawéw ich zaangazowania. Nie sposéb takze
oprze¢ si¢ wrazeniu, ze wielu z nich wymaga dalszej, poglebionej i permanentne;j
formaciji.

Troska o rozwdj otrzymanej na chrzcie $wigtym wiary jest osobistym zada-
niem, ktore gwarantuje czlowiekowi ciggle ksztaltowanie wlasnej tozsamosci
i wspomaganie motywacji do modlitwy, zycia zgodnie z zasadami Ewangelii,
postepowania na drodze sakramentéw. Jak podkresla jeden z najnowszych
dokumentéw katechetycznych, ,towarzyszenie w wierze i rozwijanie jej, aby
dorosty wyksztalcit duchowa madros¢, ktora oswieca i jednoczy wielorakie
doswiadczenia w zyciu osobistym, rodzinnym i spotecznym”®??, jest jednym
z podstawowych zadan Kosciofa.

Stawiany zatem postulat katechezy dorostych ma na celu ciagle pobudza-
nie wiary, oczyszczanie jej, ozywianie, pomoc w dawaniu $wiadectwa, a takze
wspieranie w $wiadomym podejmowaniu stuzby, stosownie do okolicznosci
i czasu, w ktorych si¢ dana osoba znajduje. Nalezy zatem mdwic o katechezie,
ktéra wspiera i wychowuje osoby doroste w podejmowaniu stuzby na etapie ka-
techezy przedmatzenskiej, katechezy rodzicéw, katechezy rodzinnej, katechezy
dorostych w wieku $rednim oraz katechezy oséb starszych. Na kazdym z tych

902 DoK 259.
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etapow wspolczesny $wiat stawia wiele wyzwan i domaga si¢ od wspdlnoty
Kosciota §wiadectwa milosci Boga, wyrazonego w postawie stuzebnej na wzor
Jezusa Chrystusa’®. Osoby, ktére uczestniczytyby w permanentnej forma-
cji wiary osob dorostych, jednocze$nie moglyby tatwiej konfrontowac sie ze
wspolczesng kulturg i stawia¢ czola wyzwaniom gospodarczym, spotecznym
i politycznym, a takze rodzinnym. Te wlasnie obszary stanowia bowiem pod-
stawowg przestrzen stuzby drugiemu czlowiekowi.

Realizacja omawianego postulatu wpisuje si¢ w zalozenia programowe
Soboru Watykanskiego II, ktory w Konstytucji duszpasterskiej o Kosciele
w $wiecie wspdlczesnym apeluje o postawe dialogu®®*. Do$wiadczenie pasto-
ralne, jak zauwaza R. Kaminski, pozwala stwierdzi¢, ze u wielu katolikéw
w Polsce nadal funkcjonuje przekonanie, iz w zyciu publicznym nie ma miejsca
dla obywateli, deklarujgcych sie jako osoby wierzace’®. Wydaje sie zatem, ze
wlagnie katecheza 0s6b dorostych jest forma wsparcia duszpasterskiego, ktéra
moglaby wspomaga¢ w podejmowaniu szeroko rozumiane;j stuzby cztowiekowi.

Jak zauwaza papiez Benedykt X VI, czlowiek we wspélnocie Ko$ciota otrzy-
muje dar milosci. Zadaniem katechezy dorostych jest wspomaganie w przyjeciu
tego daru, w dostrzeganiu jego wartosci, a takze dzieleniu si¢ nim i opowiadaniu
(komunikowaniu) o tym innym®’®. Postulowana katecheza dorostych, ktéra
moglaby by¢ kontynuacja lekcji religii, pozwalataby ludziom na przekroczenie
pewnych barier i wyjscie z kregu subiektywnych opinii i odczu¢. Mogtaby tez
wspomagac postepowanie stuzebne, ktére przekraczaloby uwarunkowania kul-
turowe i historyczne. W tym miejscu nalezy wyrazi¢ rados¢ z faktu, ze refleksja
teologiczna na temat katechezy dorostych znacznie wyprzedza praktyke zycia
codziennego. Trzeba zatem dotozy¢ wszelkich staran, zwlaszcza na plaszczyznie
poszczegolnych parafii, aby katecheza osob dorostych stala sie podstawowa po-
stuga duszpasterska. Dzialania te bez watpienia wymagaja wielkiego wysilku, na-
wrdcenia pastoralnego, a takze entuzjazmu wiary. Z calg jednak $wiadomoscia,
uwzgledniajgc rezultaty badan, mozna stwierdzi¢, ze katecheza osob dorostych
jest jedyna forma wspierania badanych maturzystow w ich przyszlym zyciu.
Jest to takze kwestia kontynuowania i podjecia przez nich postugi w parafii,
w rodzinie czy w przestrzeni zycia publicznego.

93 por. LG 31; GS 33; EiE 108.

904 Por. GS 3, 21, 23, 28, 40.

905 Por. R. Kamifski, Uwarunkowania i zasady zaangazowania katolikow swieckich w zyciu publicz-
nym, ,Roczniki Teologiczne” 6 (2008), s. 83-94.

96 Por. CiV 4.
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6. Wspoétpraca srodowisk wychowawczych

Analiza wynikéw badan pokazata, Ze w procesie wychowania do stuzby dosy¢
trudno jest wyodrebni¢ granice pomiedzy wplywami rodziny, szkoty i srodo-
wiska parafialnego. Bioragc jednak pod uwage fakt, ze w osiaggnieciu tego celu
nie chodzi o rywalizacje, mozna sformulowac kolejny postulat - silnej i trwalej
wspotpracy pomiedzy tymi srodowiskami. Rodzina, ktéra jest pierwsza i pod-
stawowa wspolnota wychowawczg, powinna dawa¢ podwaliny do podjecia
postawy stuzby. Zadaniem $rodowiska szkolnego i parafialnego jest wzmac-
nianie tego procesu poprzez edukacje. Dodatkowo lekcja religii i duszpaster-
stwo parafialne ukazujg i buduja motywacje do podjecia stuzby o charakterze
nadprzyrodzonym.

Jak pokazuja wyniki badan, wspélczesny model rodziny nie zawsze gwa-
rantuje realizacje zakladanych celéw. Rodzina, ktéra powinna by¢ wspdlnota
milosci, coraz czg¢sciej odchodzi od tych zalozen. Takze edukacja szkolna i dusz-
pasterstwo parafialne nie sg pozbawione mankamentow. W takim kontekscie
postulat wspdtpracy i wspétdzialania tych srodowisk wydaje si¢ jeszcze bardziej
aktualny. Szczegdlnym miejscem tego porozumienia moze by¢ lekcja religii,
gdzie nalezy przypomina¢ dzieciom i mlodziezy, ze to rodzina jest szkola mi-
tosci i stuzby, a wspdlnota parafialna moze by¢ ukazywana jako przestrzen,
w ktorej nastepuje wzmocnienie tych paradygmatéw na drodze zycia sakra-
mentalnego i modlitewnego. Nalezy pamietac, ze jedng z pierwszoplanowych
funkcji Kosciota jest niesienie pomocy rodzinie. Jak zauwaza S. Labendowicz,
wspOlpraca rodzicéw, nauczycieli, katechetéw i duszpasterzy sprzyja tworzeniu
autentycznego srodowiska wychowawczego®’.

Zazwyczaj w obecnym kontekscie duszpasterskim wspotpraca tych trzech
srodowisk ogranicza si¢ do przygotowania do przyjecia sakramentéw. Bazujac
na aktualnym doswiadczeniu, nalezy uczyni¢ kolejny krok i podja¢ szeroko
zakrojong wspdtprace wychowawczg. Powinna ona opiera¢ si¢ na dwdch pod-
stawowych filarach: teologicznym i pedagogicznym. Towarzyszy¢ temu po-
winien klimat dialogu, zaufania i wzajemnego szacunku. Wszyscy przeciez
chca osiggnac jeden i ten sam cel. Kazda ze stron winna uszanowa¢ wzajemna
autonomie i pamigta¢ o dobru wychowanka. Jedynie wspétpraca oraz réwno-
legte i autentyczne $wiadectwo tych srodowisk moze gwarantowac skuteczne
wychowanie do podjecia stuzby.

%07 Ppor. S. kabendowicz, Wspdtpraca katechetow z rodzicami, szkotq i parafiq, ,Zeszyty Formacji

Katechetéw” 1 (2011), s. 61-70.
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Realizacja tego postulatu wymaga, aby w programach dziatan parafial-
nych, szkolnych i katechetycznych jako jeden z priorytetéw umiesci¢ troske
o rodzing. Jak pokazala analiza wynikéw badan, rodzina w §wiadomosci ma-
turzystow stanowi najbardziej doceniang warto$¢. W wiekszosci przypadkow
deklarujg oni, ze chcg zalozy¢ rodzine, zawierajac sakrament malzenstwa.
Rezultaty badan jakosciowych pozwalaja jednak stwierdzi¢, ze wspolczesna
rodzina nie daje oczekiwanego wsparcia. Istnieje wiele konfliktéw i trudno o po-
stawe dialogu oraz wspdtprace. Tym bardziej, odwotujac sie takze do postulatu
o wzmocnienie doswiadczen egzystencjalnych, postuga katechetyczna Kosciota
katolickiego w Polsce powinna zosta¢ zorientowana w kierunku rodziny i jej
wspolpracy w procesie wychowawczym ze szkolg i parafig. Obok postulatu
o rozwoj katechezy oséb dorostych, ten wlasnie postulat moze by¢ uznany za
jeden z priorytetowych.

7. Miejsce oséb mtodych we wspdlnocie

Jako punkt wyjscia do sformutowania kolejnego postulatu nalezy przytoczy¢
stowa zapisane w dokumencie soborowym: ,Niech prezbiterzy szczerze uznaja
i popieraja godno$¢ swieckich i wlasciwy im udzial w postannictwie Kosciofa.
Niech takze szczerze szanuja stuszng wolnos¢, ktdra przystuguje wszystkim
w ziemskim panstwie. Niech chetnie stuchaja §wieckich, rozpatrujac po brater-
sku ich pragnienia i uznajac ich doswiadczenie i kompetencje w réznych dziedzi-
nach ludzkiego dzialania, by razem z nimi mogli rozpozna¢ znaki czaséw”**,
W $wietle powyzszego cytatu i przeprowadzonych badan rodzi sie postulat,
aby osoby miode we wspdlnocie parafialnej zajmowaly wlasciwe im miejsce.
Chodezi o to, aby cata postuga duszpasterska i katechetyczna byla wrazliwa na
osoby miode. Podstawg tej wrazliwosci i troski powinna by¢ autentyczna relacja
miedzyludzka.

Jak pokazaly badania jako$ciowe, maturzysci w swoim doswiadczeniu
wspolnoty Kosciota dosy¢ czesto deklarowali, ze nikt ich nie chce wystucha¢. Nie
maja takze szansy na zadawanie pytan, w tym takze tych niewygodnych i trud-
nych. Odwotujac si¢ do koncepcji D. Lipca, mozna byloby stwierdzi¢, ze chodzi
o stworzenie dlugotrwalych relacji na wzér zaleznosci sprzedawcy i klienta.
Przynosi to o wiele wigkszg korzy$¢ niz ograniczenie si¢ do pojedynczych

%8 por. PO 9.
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transakcji’®”. Istotg opisywanego postulatu jest skupienie sie na ,,jakoséci” obec-
nosci mlodziezy we wspoélnocie parafialnej. Nalezy rowniez pamietac o tym, ze
autentyczna relacja budowana z ludzmi mlodymi nie powinna bazowac¢ jedynie
na urzedowym autorytecie ksiedza czy tez katechety. Nalezy dotozy¢ wszelkich
staran, aby mlode osoby doswiadczyly przyjazni, zaufania i zyczliwosci. Mtodzi
muszg poczuc sie rzeczywiscie protagonistami dzialan duszpasterskich.

Aby zrealizowac¢ ten postulat, niezbedne jest zaangazowanie mlodych oséb
w réznego rodzaju wspolnoty i ruchy, dzialajace przy parafiach. Jak pokazuja
przeprowadzone badania, maturzysci, ktérzy w sposob aktywny brali udziat
w zyciu wspélnoty neokatechumenalnej, Ruchu Swiatlo—Zycie, ministrantow,
lektoréw czy grupy harcerskiej, w o wiele wiekszym stopniu wykazywali zaanga-
zowanie w stuzbe zaréwno na plaszczyznie stowa Bozego, jak i na ptaszczyznie
ludzkiej. Bazujac zatem na tych przestankach, nalezy postulowac, aby to wlasnie
w réznego rodzaju wspolnotach (nie tylko tych wyzej wymienionych) swoja
kontynuacje i dopelnienie miala formacja wiary, zapoczatkowana na lekeji
religii w szkole.

Jak podkresla A. Dtugosz, celem duszpasterstwa mlodziezy jest ,,uksztalto-
wanie nowego czlowieka w Chrystusie”®*°. Chodzi zatem o to, aby realizujac ten
postulat w ramach wspdlnoty parafialnej, stworzy¢ mtodym osobom przestrzen,
gdzie ich wiara bedzie dojrzewata na poziomie emocjonalnym, modlitewnym,
intelektualnym, etycznym i spotecznym. Takie okolicznosci moze da¢ aktyw-
nos$¢ w roznego rodzaju wspdlnotach. Jak pokazuje dynamika pracy matlej grupy,
w spolecznosci tworzonej przez kilkanascie lub kilkadziesigt 0séb o wiele tatwiej
wytworzy¢ klimat rezygnacji z anonimowosci oraz zaangazowania w konkretne
dziatania. Takze dynamika mlodych, ich entuzjazm i zapal, czasami réwniez
»mlodziencza naiwno$¢” moga sprawic, ze dzialania takiej grupy mlodziezowej
moga stac sie impulsem do odnowienia catej wspolnoty parafialnej. Warunkiem
koniecznym jest jednak zaufanie i zorganizowanie przestrzeni, w ktérej mlodzi
ludzie bedg sie dobrze czuli.

Postulat ten wydaje si¢ aktualny i konieczny do realizacji, zwlaszcza we
wspolczesnych czasach. W kontekscie spoteczno-kulturowym, gdzie cze-
sto rodzina traci swoje pierwotne znaczenie i nie jest gwarantem nalezytego
wsparcia na plaszczyznie rozwoju osobowego i wiary, to wlasnie wspélnoty
dzialajace w ramach struktury parafialnej moglyby by¢ istotnym elementem

%09 Ppor. D. Lipiec, Marketing a duszpasterstwo, ,Teologia Praktyczna” 16 (2015), s. 7-20.

A. Dtugosz, Mtodziezy duszpasterstwo, w: R. Kaminski, W. Przygoda, M. Fiatkowski (red.),
Leksykon teologii pastoralnej, Lublin 2006, s. 511-515.
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wspomagajacym proces wychowania. Postulowane wspdlnoty moga by¢ takze
alternatywa dla $wiata cyfrowego, uczac i wychowujac do relacji osobowych,
wspolpracy i zaangazowania.

Przeprowadzone badania wykazaly réwniez, ze wiele os6b mlodych w ra-
mach tresci przekazywanych w czasie lekeji religii w szkole uslyszato zachete
do podjecia stuzby, czy to stowu Bozemu, czy czlowiekowi. Wiele z nich nigdy
jednak nie odpowiedzialo na to wezwanie poprzez podjecie konkretnych dzia-
tan. By¢ moze wlasnie grupy funkcjonujace przy parafii datyby im taki impuls
lub motywacje. Jak uczy praktyka pastoralna i pedagogiczna, mtodym osobom
nie wystarczy powiedzie¢, ze majg co$ robi¢. O wiele bardziej skuteczne jest
zaproszenie ich do dzialania w przestrzeni, gdzie czuja si¢ swobodnie oraz
sami, przy wsparciu dorostych, moga by¢ odpowiedzialni za ksztalt swoich
dziafan. Nalezy jednak pamietac, aby przy organizacji takich struktur nie popas¢
w zbytni rygoryzm lub zbyt wysokie oczekiwania. Nie chodzi réwniez o to, aby
stworzy¢ swoiste ,,enklawy” wytacznie dla mtodych. Nalezy tak ukierunkowa¢
ich formacje i stuzbe, aby pozwalaly one odkrywac rados¢ z bycia we wspolnocie
Kosciota. Szeroka panorame mozliwosci dajg tutaj postugi podejmowane w ra-
mach rzeczywistosci liturgicznej, sakramentalnej, charytatywnej, spotecznej,
kulturowej, ekologicznej czy patriotyczne;j.

Stuszno$¢ postulatu, aby starac si¢ w jak najwiekszym stopniu angazowac
osoby mtode w dynamike zycia parafialnego, potwierdza takze spostrzezenie
papieza Franciszka. Zauwaza on, ze ci, ktérzy w sposéb aktywny angazuja si¢
w zycie parafii, ,czesto dostrzegaja, ze w tych dzialaniach wigcej otrzymuja,
niz dajg, bo wiele si¢ uczg i dojrzewaja”®*". A zatem postulat ten, podobnie jak
inne, wydaje si¢ trudny w realizacji, ale tworzy on jedyna droge do tego, aby
w przyszlosci parafie byly wspélnotami wspdlnot, ktére pociagaja innych do
stuzby stowu Bozemu i czlowiekowi.

8. Wiarygodnosc¢ Kosciota
Kolejny i ostatni postulat skupiajacy w sobie pierwiastki wszystkich pozostalych
to troska o to, aby Kosciot jako wspoélnota prezentowal sie w sposob wiarygodny.

Koscidt w swojej naturze (jako byt) zlozony jest z elementéw nadprzyrodzonych
i naturalnych, boskiego i ludzkiego, misteryjnego i widzialnego. Ich rozdzielenie

o1 Chv171l.
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jest niemozliwe. Jest to takze wspdlnota urzeczywistniajgca si¢ w sposéb dyna-
miczny. To, co jest elementem Bozym (objawienie, wiara, sakramenty, prymat,
apostolat, liturgia), nie wymaga uwiarygodnienia, gdyz pochodzi od samego
Boga i juz w swej naturze jest catkowicie prawdziwe. Natomiast to, co jest wi-
dzialne i poznawalne ludzkimi zmystami na skutek natury skazonej grzechem,
domaga si¢ ciggtej aktualizacji w prawdzie i prawdziwosci®*.

Sposob urzeczywistniania si¢ Ko$ciota, obejmujacy strong ludzka, a takze
ludzkie stabosci, tworzy braki i niedociggniecia. Wspdlczesna sytuacja, ktdra
mozna obserwowac w $wiecie mediow, coraz czgsciej eksponuje grzechy ludzi
Kosciota. Czesto odbiorcami tych informacji sg ludzie mlodzi. Pozbawieni
aparatu krytycznego, jedynie na tej podstawie buduja swdj obraz Kosciota. Jak
pokazatla analiza badan, maturzysci dosy¢ fatwo dystansujg si¢ od wspolnoty
Kosciota i postrzegaja ja jedynie w kategoriach instytucji, ktéra w niewielkim
stopniu jest w stanie odpowiedzie¢ na pytania i problemy wspolczesnego czlo-
wieka. Mimo dlugoletniej formacji w ramach lekgji religii ich wrazliwos¢ czesto
jest niewystarczajaca, aby dostrzec we wspolnocie Kosciota pierwiastek Bozy,
ktéry pozwala mu si¢ oczyszczac i jest zrodtem swietosci.

Bazujac na powyzszych przestankach, koniecznie nalezy podja¢ wysitek
o to, aby wspodlnota Kosciota katolickiego oraz podjete przez nig dzialania byty
jak najbardziej wiarygodne. Szybkie przemiany dokonujace si¢ w spoleczen-
stwie dotyczg réwniez lub nawet przede wszystkim dzieci i 0s6b miodych. Ich
percepcja nie uksztattowata jeszcze odpowiednich narzedzi obronnych. Swiat,
ktory promuje konsumpcjonizm, przyjemnos¢, niczym nieograniczong wolnosc,
wydaje si¢ spycha¢ na margines to wszystko, z czym staje wspdlnota Kosciota
naprzeciwko cztowieka. W takiej rzeczywistosci coraz trudniej mtodym ludziom
o autentyczne do$wiadczenie religijne.

Te wszystkie trudnosci nie oznaczajg absolutnie, ze nalezy im ulec i przyjac
postawe biernosci. Mozna tu chociazby odwota¢ si¢ do biblijnego przyktadu
z Dziejow Apostolskich, do dwunastu apostolow, pozbawionych swojego Mistrza
i wyposazonych jedynie w dary Ducha Swietego, czyli w ludzkim rozumieniu
skazanych na porazke. Dzi$ jednak mozna stwierdzi¢, ze chociaz popelniali
bledy i byli ludzmi grzesznymi, to prowadzeni moca Boza, odniesli sukces.
Nalezy wigc sformulowa¢ postulat wobec zalozen programowych oraz prak-
tyki katechetycznej o silny nacisk na to, aby nie poddawac sie trudnosciom, ale

912

Por. K. Kaucha, Znaki wiarygodnosci Kosciota, ,Wroctawski Przeglad Teologiczny” 19 (2011)
1,s.71-89.

317



CZESC Ill. PRAKSEOLOGICZNA

z apostolskim uporem i pokora troszczy¢ si¢ o promocje wiary i tego wszystkiego,
co jest postuga Kosciota.

Fakt, ze wielu miodych oddala si¢ od Kosciota lub traktuje go w sposéb
obojetny i nieufny, nie moze zniecheca¢ do dzialania, ale powinien raczej akty-
wizowac¢ do staniecia wobec nich w postawie otwartosci i dialogu. Szczegélnym
wyzwaniem wydaja sie osoby, ktore nie uczestnicza w lekeji religii ani w jakiej-
kolwiek formie katechezy parafialnej i nie wykazuja zadnych praktyk religij-
nych, ale mimo to poszukuja sensu swojej wlasnej egzystencji, maja pragnienie
solidarnosci i zaangazowania spotecznego. Jak pokazaty wyniki badan, grupa
ta stanowi co najmniej 20% ogdlnej liczby mlodziezy. Jak stwierdza jeden z naj-
nowszych dokumentéw katechetycznych, ,,duszpasterstwo mtodziezy w Kosciele
powinno by¢ animacjg o charakterze humanizacyjnym i misyjnym, to znaczy
dostrzega¢ w ludzkim do$wiadczeniu oznaki milo$ci i wezwania przez Boga™*’.
Zatem obok najbardziej doskonatych i uporzadkowanych programoéw kate-
chetycznych, zwyczajna otwartos¢ i promowanie tego, co jest dobre, a czesto
ukryte, moze okazac si¢ skutecznym sposobem nanawigzanie dialogu z tymi,
ktérzy nie doswiadczaja realnej wspdlnoty wiary.

Wspdlnota Kosciota, chcac zatem by¢ wiarygodna w swoim dzialaniu,
zwlaszcza wobec ludzi mlodych, musi podja¢ wysilek troski o promowanie sfery
duchowo-moralnej i poprzez postawe stuzebng uwiarygadniac si¢ w przestrzeni
kulturowo-spolecznej. Kluczem do tego wydaje si¢ harmonijne poszanowanie
godnosci ludzkiej oraz promowanie jej autentycznej wolnosci. Nie bez znacze-
nia pozostaje takze brak uzaleznienia od struktur polityczno-ekonomicznych.
W tym kontekscie konieczna jest postawa szczerosci i przejrzystosci.

Chrystus, nauczajac (podejmujac stuzbe stowu Bozemu) oraz czynigc kon-
kretne znaki i cuda (podejmujac stuzbe cztowiekowi), sprawil, ze jego postan-
nictwo byto wiarygodne. Przekonat do tego co najmniej dwunastu apostotéw.
Ci z kolei, prowadzeni mocg Ducha Swietego, przekonali znaczna czeéé $wiata.
A zatem wspolczesna refleksja katechetyczna, odwolujac si¢ do zasady prak-
seologicznej, powinna dotozy¢ wszelkich staran, aby kontynuowac¢ dzielo Jezusa
Chrystusa i apostotéw. To wszystko, co dzieje sie we wspdlnocie Kosciota wo-
bec rodziny, szkoly, 0s6b potrzebujacych, chorych, cierpiacych, starszych, do-
maga sie ciaglej i nieustannej promocji. Nie chodzi o to, aby chwali¢ sie, lecz
raczej rownowazy¢ negatywne glosy. Na przestrzeni wiekow martyria, czyli

913 DoK 252.
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swiadectwo wyznawcow Jezusa Chrystusa, pociggato wielu do wiary i ofiarnej
postawy.

Odwotujac si¢ do uczué i potrzeb wspodlczesnego czlowieka, nalezy promo-
wac roznego rodzaju akcje charytatywne i zacheca¢ do szeroko rozumianego
wolontariatu, ktéry wychodzi naprzeciw ludziom potrzebujgcym, starszym lub
chorym. Na plaszczyznie postugi stowa nalezy takze polozy¢ wiekszy akcent na
wymiar paschalny. Chodzi o to, aby w §wiadomosci krzyza i cierpienia pokazy-
wac powolanie do bycia szczgsliwym. Tak jak Chrystus Zmartwychwstaly daje
nadzieje, tak lekcje religii czy katechezy parafialne powinny by¢ znakiem au-
tentycznej radosci. Ludziom mlodym, uwiklanym w réznego rodzaju trudnosci
i problemy, nalezy takze przypominac, ze prawdziwg wolno$¢ daje cztowiekowi
bycie razem z Bogiem.

Kwestia wiarygodnosci Ko$ciota to takze zachowanie pieczolowitej wierno-
$ci wzgledem tego, co Boskie. Czesto wymaga to postawy radykalnej, wysitku
lub nawet ofiary, poprzez ktérg wspdlnota Kosciola staje sie znakiem sprzeciwu
wobec zla. Wyznawcy Jezusa Chrystusa, niezaleznie od przeciwnosci, musza
pozosta¢ owa ewangeliczng solg ziemi (Mt 5,13). Nie chodzi absolutnie o pote-
pianie ludzi, ale o odwazne stawianie diagnozy moralnej i wskazanie kierunku
wlasciwej drogi do $wietosci. Nalezy takze wykorzystac to, co wypracowata
posoborowa eklezjologia. Chodzi o pozytywny przekaz prawd wiary, a nie ope-
rowanie jedynie na plaszczyznie zakazéw i nakazow, ktore stajg si¢ tak bardzo
drazliwe, szczegélnie wobec ludzi mlodych.

Wspdlczesna kultura masowa stawia Kosciolowi coraz to nowe wyzwa-
nia i trudnosci. Jeden z polskich duchownych w sposéb homiletyczno-publi-
cystyczny wymienia liste przyczyn odchodzenia ludzi od Kos$ciota, méwiac
miedzy innymi o indywidualizacji §wiata, osobistych zranieniach i grzechach,
grzechach ludzi Kosciota, zwigzku Kosciota z polityka, braku zrozumienia
istoty Kosciola, modzie, niewiedzy, materializmie, konsumpcjonizmie i zaniku
autorytetow”'*. Lista ta jednak nie wydaje sie zamknieta. Z pewno$cig kolejne
dni przyniosa nowe trudnosci. Nalezy jednak pamietac, ze Koscié! funkcjonuje
w rytmie Ewangelii i jest prowadzony darami Ducha Swigtego. Zadaniem lekcji
religii i calej postugi katechetycznej jest ciagle przypominanie $wiatu, ze mimo
stabosci, wspdlnota Kosciota jest powotana i jednoczesnie zdolna do postugi na
rzecz dobra czlowieka i promowania stowa Bozego.

914

Por. W. Wegrzyniak, Dlaczego ludzie odchodzg od Kosciota?, https://wegrzyniak.com/po-
godzinach/maxirefleksje/2868-dlaczego-ludzie-odchodza-od-kosciola (data dostepu: 22.07.2021).
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Realizacja wyzej oméwionych postulatéw nie jest zadaniem fatwym. Istnieje
jednak wiele okolicznosci, ktdre sprzyjaja ich realizacji. Warto w tym miejscu
zauwazy¢, ze mlodziez objeta badaniami zakonczyta edukacje na poziomie
klasy maturalnej w roku szkolnym 2020/21. Caly proces ich wychowania reli-
gijnego przebiegal w oparciu o Dyrektorium Ogdlne o Katechizacji z roku 1997
oraz Dyrektorium Katechetyczne Kosciota Katolickiego w Polsce z roku 2001.
Dokumentami programowymi do przygotowania podrecznikéw i prowadzenia
lekcji religii byly z kolei: Podstawa programowa katechezy Kosciota Katolickiego
w Polsce oraz Program nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach
i szkotach z roku 2010.

Dynamika przemian spotecznych i kulturowych na §wiecie i w Polsce dopro-
wadzila do powstania nowych dokumentéw programowych do nauczania lekcji
religii. Rok 2018 przyniost nowg podstawe programowa’'® oraz nowy program
nauczania®®. W roku 2020 Papieska Rada ds. Krzewienia Nowej Ewangelizacji
opracowala takze Dyrektorium o Katechizacji. Dokumenty te budza wiele po-
zytywnych nadziei na pltaszczyznie wychowania do stuzby. W tym miejscu
nalezy jednak zaznaczy¢, ze olbrzymim ograniczeniem jest wspolczesny $wiat
z wytworami kultury masowej. Trudno tam odnalez¢ jakiekolwiek zachety do
stuzby. Wydaje sie wiec, ze stuzba jest czym$ niemodnym i niepopularnym.

Powyzszej refleksji powinna takze towarzyszy¢ mysl, ze nawet najbardziej
doskonale zalozenia i program bez postugi katechetéw nie odniosg sukcesu.
Podsumowujac wigc calo$¢ postulatéw, nalezy wyakcentowac troske o wspot-
prace rodziny, parafii i szkoly. Nalezy takze mie¢ swiadomos¢, ze wszelkie
trudnosci, ktore niesie zmediatyzowany $wiat, moga by¢ pokonane dzigki darom
Ducha Swietego, ktdre operuja w konkretnych relacjach wspélnoty postugujacej.

915 Por. Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego

w Polsce, Czestochowa 2018.
918 Por. Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, Program nauczania
religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach, Czestochowa 2018.
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Wspolczesny $wiat, a wraz z nim czlowiek, podlega szybkim procesom prze-
miany. Coraz to nowsze odkrycia i zdobycze techniki przesuwaja horyzonty
poznawcze, a procesy spoleczne, ktdre kiedys toczyly si¢ powoli, dzi§ w dobie
globalnej mediatyzacji postepuja o wiele szybciej. To wszystko wptywa na
zmiane mentalno$ci zaréwno jednostki, jak i calego spoteczenstwa. Wydaje sie,
ze czlowiek zmienia nie tylko swoj sposob myslenia, lecz takze dziatania. Cigglej
ewolucji podlegaja takze paradygmaty zwigzane z procesem wychowania reli-
gijnego. Swiat, ktéry przeobraza sie kulturowo, staje si¢ wyzwaniem dla postugi
duszpasterskiej Kosciota. Wcigz aktualne wydaje si¢ pytanie postawione przez
Jana XXIII na poczatku Soboru Watykanskiego II: Ecclesia, quid dicis de te ipsa?
Jak wiec méwi¢ o Kosciele, jak mowic o Chrystusie, jak méwic o stuzbie wobec
tych wszystkich przemian?

W takim kontekscie coraz trudniej jest méwic¢ o Bogu, pokazywac jego mi-
to$¢ oraz prowadzi¢ do autentycznej i osobowej relacji z Nim. Desakralizacja i ra-
cjonalizacja spoleczenstwa, spadek religijnosci, proces dyferencjacji, dewaluacja
wartosci religijnych w $wiecie, ciagla pogon za sukcesem oraz wyeksponowa-
niem wlasnej osoby to tylko niektore ze zmian spotecznych w znacznym stopniu
utrudniajacych wychowanie do stuzby, zaréwno w wymiarze indywidualnym,
jak i wspolnotowym. Niejednokrotnie mozna odnies¢ wrazenie, ze czlowiek,
ktdry zostal zaproszony przez Boga do szczgscia wiecznego (por. KKK 1), nie jest
zainteresowany tym wezwaniem. Pokorne nasladowanie Chrystusa w postawie
stuzby wydaje si¢ malo atrakcyjne, a nawet blokujace proces samorealizacji
wspolczesnego czltowieka. Kierujac sie jednak chrzescijanska cnota nadziei,
wspolnota Kosciola nie moze zaniecha¢ swoich wysitkéw nad formowaniem
czlowieka, ktéry powinien rozwija¢ si¢ w sposéb harmonijny pomiedzy tym,
co zewnetrzne, i tym, co wewnetrzne. Nakaz moralny oraz wiernos¢ Bozemu
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Objawieniu obliguje wspolnote Kosciola do tego, aby nie przestawaé mysle¢
o przyszlosci w kategoriach nadprzyrodzonych.

Troska o wychowanie, inspirowana wymiarem teologicznym i antropo-
logicznym, powinna zatem polega¢ na towarzyszeniu czlowiekowi na drodze
nawrdcenia i wzrastania w wierze. Akt wiary, rozpoczety na chrzcie Swietym,
domaga si¢ pielegnacji poprzez katecheze. Jest to naturalna troska Kosciota,
realizowana poprzez wychowanie w wierze dzieci, mlodziezy oraz dorostych.
Nadrzednym interesem wspdlnoty Kosciota jest troska o przyszlos¢ w wymiarze
ziemskim i eschatologicznym. W ten sposob realizuje si¢ dynamika ewangeliza-
cyjna. Kosciota nie tworzy jedynie bierna wspdlnota ludzi, bezczynnie oczeku-
jacych na zbawienie. Wspdlnota Kosciota zabiega o to, aby wszyscy ochrzczeni
w sposob swiadomy przyjmowali faske sakramentalng i odpowiedzialnie mogli
spelnia¢ swoje praktyki. Uformowany we wlasciwy sposdb chrzescijanin powi-
nien troszczy¢ sie o sprawy Chrystusa, dba¢ o to, aby ewangeliczne postanie do
nauczania bylo realizowane, a prowadzony madroécig Ducha Swietego powinien
przyjmowac postawe stuzby stowu Bozemu oraz drugiemu cztowiekowi.

Spojrzenie na Koscidl przez pryzmat stuzby wydaje si¢ przedtuzeniem misji
samego Chrystusa. Wymaga to oczywiscie ustawicznej pracy i formacji, ktéra
dokonuje si¢ miedzy innymi w ramach lekcji religii w szkole. Nalezy przekaza¢
mlodym ludziom taka wizje Kosciota, aby dokonato si¢ w nich ewangeliczne
nawrocenie, przylgniecie do Chrystusa i w konsekwencji, aby podjeli oni szeroko
rozumiang stuzbe. Kosciol, ktéry pragnie odnowi¢ swoje oblicze, powinien
zmierza¢ pokorng droga stuzby, pamigtajac o kazdym, nawet najmniejszym
i najstabszym czlowieku.

Zadanie wychowania do stuzby stawia przed lekcja religii w szkole wiele
wyzwan. Niniejsza monografia zostala opracowana w kontekscie pojawiaja-
cych si¢ w tym zakresie trudnosci. Jej gléwnym problemem badawczym byto
udzielenie odpowiedzi na pytanie o normatywny, aktualnie realizowany oraz
postulowany ksztalt wychowania do stuzby. W celu jak najbardziej wlasciwego
i pelnego rozwigzania problemu, na drodze refleksji naukowej powstaly trzy
czesci, wypelniajace zalozenia metodologiczne.

Pierwsza czg$¢ pozwolita ukazaé podstawy teologiczne oraz zalozenia pro-
gramowe dla lekcji religii, odnoszace si¢ do wychowania do stuzby. Analiza
dokumentéw katechetycznych przypomniala podstawowe zalozenia kate-
chezy posoborowej. Ukazany zostal stuzebny charakter wspélnoty Kosciota.
Przeprowadzone studium pokazuje, ze stuzba powinna by¢ przejawem we-
wnetrznej i zewnetrznej postawy milosci. Ko$ciét natomiast, podejmujac za-
danie formowania ludzi w wierze, troszczy si¢ o przylgniecie do Chrystusa
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i zaktada ksztaltowanie do stuzby, podejmowanej w duchu mitosci. Postawa
wiary domaga sie od cztowieka odpowiedzi na Boze wezwanie i nasladowania
Chrystusa, ktdéry przyszed! na $wiat, aby stuzy¢ i da¢ swdj zycie na okup za
wielu (por. Mk 10,45).

Ta czgs$¢ pracy przywoluje takze soborowy obraz Kosciota jako wspélnoty
postugujacej, gdzie uczniowie Chrystusa, ,zanurzeni we wspélnocie”, podejmuja
wysitek troski o siebie nawzajem i o to, aby stowo Boze docieralo jeszcze do tych,
ktérzy Go nie znaja. W ten sposdb sformulowane przestanki o charakterze chry-
stocentrycznym i eklezjologicznym prowadzg wyznawcdéw Chrystusa do tego,
aby w sposob wrazliwy i otwarty zapraszali innych ludzi do dialogu i spotkania
z Mistrzem. Ziarno wiary, zasiane w procesie ewangelizacji, powinno wydac
obfity owoc na drodze katechezy. Przejawem tego powinna by¢ postawa stuzby.

Wychowanie to proces, a zarazem zadanie, urzeczywistniajace si¢ we wspol-
nocie Kosciofa. Rozdzial drugii trzeci pierwszej czesci przypomnialy o istotnych
elementach wychowania do stuzby stowu Bozemu i cztowiekowi w zalozeniach
programowych lekgji religii. W ramach dwunastu lat edukacji religijnej w szkole
w tresciach programowych uczniowie zapoznawani sg z powszechnym powo-
taniem do stuzby w duchu milosci. Uczg si¢ takze o konkretnych przejawach
stuzby stowu Bozemu, takich jak troska o nawrdcenie swoje i innych, troska o to,
aby stowo Boze docieralo i bylo zrozumiane przez innych ludzi. Tresci z lekeji
religii zakladaja takze przypomnienie o wartosci zycia sakramentalnego, ktére
buduje sile i motywacje do apostolskiego zaangazowania. Innym przejawem
stuzby oraz niezwyklym bogactwem wspolnoty Kosciola sg parafialne grupy
i stowarzyszenia, ktoére z wrazliwos$cia troszcza sie¢ o wychowanie religijne,
polaczone z zaangazowaniem w stuzbe.

Szkolna lekcja religii to takze budowanie wrazliwosci na postawe pomocy
i odpowiedzialnego zaangazowania w zycie spoleczne, rodzinne, kulturowe
i polityczne. Ta przestrzen zycia domaga si¢ wspolczesnie od ludzi Kosciota kon-
kretnych czynéw i wspolpracy srodowisk: szkolnego, rodzinnego i parafialnego.

Druga czes$¢ pracy to opis zalozen metodologicznych oraz prezentacja wynikow
badan, przeprowadzonych na poczatku drugiego semestru roku szkolnego 2020/21.
Badaniami jakosciowymi i ilosciowymi objeci zostali uczniowie klas maturalnych.
W ciggu dwunastu lat edukacji religijnej w szkole mieli oni mozliwos¢ zapozna-
nia si¢ ze wszystkimi treSciami prowadzacymi do wychowania do stuzby. Efekty
badan zostaly uporzadkowane w trzech rozdziatach, ktére byty odpowiedzia na
zalozenia postawione w hipotezach badawczych. Wnioski z badan pozwalaja stwier-
dzi¢, ze maturzysci w sposéb analogiczny do wigkszosci spoleczenstwa wpisuja sie
w schemat tradycyjnego obrazu Kosciofa. Wielu z nich zatrzymuje si¢ na tym, co

323



ZAKONCZENIE

powierzchowne, a Kosciol postrzega w sposob stricte instytucjonalny. Zauwazalna
jest swoista tesknota mtodych 0séb za poczuciem wspdlnoty w Kosciele. Jednak wy-
daje si¢, ze owo pragnienie pozostaje jedynie na poziomie deklaracji, gdyz mlodym
brakuje odwagi, dobrego przyktadu i odpowiednich motywacji.

Podobnie w przestrzeni stuzby stowu Bozemu pojawia si¢ pragnienie zycia
zgodnie z nauka Chrystusa. W wyrazny sposob brakuje jednak relacji osobowej
z Bogiem i wspdlnota Kosciola, ktdra stalaby si¢ sifa napedowa do dziatania. Mimo
ze religia wciaz jest obecna w ich zyciu, wydaje sie, ze w najblizszej przyszlosci
moze nastagpi¢ wyrazny podzial na tych, ktorzy w sposob swiadomy i odpowie-
dzialny beda przezywac¢ swoja wiare, oraz na tych, ktérzy stang sie catkowicie
obojetni wobec Boga.

W proces wychowania do stuzby cztowiekowi, jak pokazujg badania, w naj-
wigkszym stopniu zaangazowana jest rodzina. Rola szkoty (w tym lekciji religii) oraz
parafii w $wietle swoistego kryzysu rodziny wydaje si¢ jednak znaczaca. Nalezy
podkresli¢, ze badani maturzysci sprawnie wyjasniaja potrzebe stuzby cztowiekowi,
dobrze rozumiejg takze ten termin. Wielu z nich angazuje sie w konkretna pomoc.

Patrzac calo$ciowo na badang grupe (30 oséb biorgcych udzial w wywia-
dach poglebionych oraz 1372 osoby, ktére wypetnity ankiete), nalezy wyrdznic¢
te osoby, ktore sg zaangazowane w zycie roéznego rodzaju wspolnot lub grup
parafialnych. Z cala pewnoscig mozna stwierdzi¢, ze w tym klimacie tresci
ustyszane na lekgji religii s3 dodatkowo wzmacniane i poglebiane. Widoczne
sa tego konkretne owoce w postaci wiekszej swiadomosci wspdlnoty Kosciota,
wigkszego zaangazowania w stuzbe stowu Bozemu oraz glebszych motywacji re-
ligijnych w podjeciu konkretnych postug w wymiarze ludzkim lub spotecznym.

Zgodnie z paradygmatem pastoralnym, trzecia czgs¢ pracy, skladajaca sie
z dwoch rozdzialow, to refleksja ukierunkowana na projektowanie nowych po-
mystow i rozwigzan w ramach lekcji religii w szkole oraz katechezy parafialne;.
Zakladana hipoteza, Ze lekcja religii zgodnie z zalozeniami programowymi
Kosciota katolickiego w Polsce wychowuje do podjecia stuzby, zostata zwery-
fikowana w sposob czegsciowo pozytywny poprzez trzy hipotezy szczegétowe.
Analiza przeprowadzonych badan pozwolila wyselekcjonowa¢ gtéwne problemy,
ktore lekcja religii napotyka na drodze do pelnej realizacji zalozen programo-
wych. Odwolujac si¢ jedynie do tych najwazniejszych, nalezy wspomnie¢ w tym
miejscu negatywna wizje wspolnoty Koséciota oraz dzialan przez nig podejmowa-
nych. Nalezy zaznaczy¢, jak deklarujg ankietowani, ze lekcja religii wspiera ich
rozwdj intelektualny, natomiast w zbyt malym stopniu buduje ich relacje osobista
z Bogiem. W konsekwencji prowadzi to do niezbyt wielkiego zaangazowania
w stuzbe stowu Bozemu oraz oslabia motywacje religijng w stuzbie cztowiekowi.
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Czes$¢ prakseologiczna to takze postulaty, ktore prowadza do zwienczenia
calej refleksji. W $wietle przeprowadzonych badan niniejsza monografia kon-
czy sie swoistym apelem wzgledem zalozen programowych oraz praktyki podej-
mowanej przez konkretnych katechetéw. Posrdéd tych postulatéw najwazniejsza
wydaje sie wzmozona troska o dojrzala osobowos¢ wychowankow. Jedynie na tej
podstawie mozna poprowadzi¢ mlodego cztowieka do dojrzalej wiary. Innym
powigzanym postulatem jest staranie o to, aby lekcja religii przyczyniala si¢
w widoczny sposob do ksztaltowania umiejetnosci budowania relacji z drugim
czlowiekiem. Bez tego bowiem nie mozna budowac relacji z Bogiem. Takze
potrzeba konkretnych dos§wiadczen egzystencjalnych wydaje si¢ kluczowym
wyzwaniem w procesie wychowania do stuzby. Pozwalaja one na budowanie
postawy wrazliwej i odpowiednio zmotywowanej do dzialania.

Nalezy takze dotozy¢ wszelkich staran, aby katecheci byli ludzmi wrazliwymi
na potrzeby tych, do ktérych sg postani. Wobec wspoélczesnych wyzwan spo-
tecznych konieczna jest postawa dialogu i otwartosci, wyrazona w konkretnych
dziataniach preewangelizacyjnych i ewangelizacyjnych. Dopiero ich nastepstwem
moze by¢ wlasciwa, systematyczna katechizacja. Wydaje sig, Ze jest to jedyna droga
do tego, aby doprowadzi¢ czlowieka mlodego, a potem dorostego, do swiadomie
przezywanej stuzby, ktéra nie bedzie podejmowana jedynie okazjonalnie, lecz
bedzie przejawem permanentnej troski o wspolnote Kosciota oraz blizniego.

Wraz z zakonczeniem nauki w klasie maturalnej praktycznie konczy sie
cyklicznie zorganizowane wychowanie w wierze. Nalezy zatem dotozy¢ staran,
aby po tak wielu latach od zakonczenia Soboru Watykanskiego II postulat kate-
chezy dorostych stal si¢ w polskich parafiach powszechng praktyka, a nie jedynie
przedmiotem refleksji coraz to nowszych publikacji teologicznych. Warunkiem
koniecznym owocnego wychowania do stuzby jest takze wspolpraca szkoty,
rodziny i parafii w realizacji tego trudnego zadania. Nalezy takze zaakcento-
wac potrzeby ludzi mlodych. W rzeczywistosci duszpasterskiej potrzebuja oni
odczug, ze sg autentycznie protagonistami dziatan podejmowanych w Kosciele.
Spontanicznos¢, dynamizm, a nawet swoista naiwno$¢ mlodych ludzi moze
okazac¢ sie impulsem do ozywienia wielu wspolnot parafialnych.

Przedstawione rezultaty poszukiwan naukowych tworza spdjna calosc.
Czes¢ pierwsza opisuje model zalozonego procesu wychowania do stuzby. Czes¢
trzecia to model postulowany. Cze$¢ druga z kolei w takim kontekscie jawi si¢
jako swoiste spoiwo, pozwalajace uczynic refleksje nad obecng rzeczywisto$cia
w celu wyprowadzenia konkretnych wnioskéw oraz postulatéw.

Powyzsze sugestie uktadajg si¢ w sposdb calosciowy i tworzg kierunek roz-
woju oraz odnowy lekg;ji religii w polskiej szkole. Przedstawione propozycje sa
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mozliwe do zrealizowania, a niektére z nich sg juz obecne w przestrzeni duszpa-
sterskiej lub wychowawczej. Wymagaja one jedynie wlasciwego ukierunkowania
na wychowanie do stuzby. Pewna trudnoscig w realizacji proponowanych zmian
moze by¢ fakt, ze wspdlczesny $wiat i zyjacy w nim czlowiek ciggle daza do cze-
go$ nowego, w $wietle postmodernizmu mozna by doda¢ nawet — czegos ,,blizej
nieokreslonego”. Tymczasem to, co proponuje katecheza oraz lekcja religii, nosi
znamiona pewnikow oraz fundamentalnych zatozen zycia chrzescijanskiego.
Niemniej jednak wypetnienie nakazu misyjnego Chrystusa oraz cnota nadziei
obliguja wspolnote Kosciota do konkretnego dzialania, zaréwno w przestrzeni
refleksji naukowej, jak i praktyki zycia codziennego.

Wydaje sie, ze problem postawiony we wstepie monografii zostat wyczerpu-
jaco rozwigzany. Niewatpliwie katecheza oraz lekcja religii w szkole w kontekscie
wychowania do stuzby domagaja si¢ cigglych badan i na nowo podejmowanych
rozwazan. Kazdy z wyzej wymienionych postulatéw moze by¢ punktem wyj-
$cia dalszych poszukiwan teoretycznych i praktycznych. Jednym z najbardziej
istotnych wyzwan wzgledem przyszlo$ci wydaje si¢ potrzeba przeprowadzenia
szeroko ujetych badan empirycznych. Ich przedmiotem mogtoby by¢ nie tylko
wychowanie do stuzby, ale tez weryfikacja zalozen programowych w réznych
aspektach: wychowania liturgicznego, moralnego, sakramentalnego oraz kon-
kretnych postaw przejawéw wiary. Inng istotng kwestie w ewentualnych przy-
szlych poszukiwaniach naukowych stanowig doswiadczenia egzystencjalne
mlodych ludzi oraz oczekiwania wzgledem wspdlnoty Kosciota. Jak pokazaty
przeprowadzone badania, zwlaszcza na poziomie jakosciowym, mlodziez cal-
kiem chetnie méwi o swoich przezyciach i doswiadczeniach. Nie spotyka si¢
jednak zbyt czesto z otwartoscig i autentyczna troska o szczery dialog ze strony
katechetow. W $wietle przemian spotecznych i kulturowych, takze sytuacji
zaistnialej na skutek ograniczen wynikajacych z pandemii, odnowy wymagaja
metody nauczania. To wszystko moze przyczynic sie do odkrycia kolejnych,
nowych obszaréw badawczych, wymagajacych analizy i weryfikacji.

Podstawowym warunkiem umozliwiajacym realizowanie wypracowanych
w tej monografii zalozen jest zaangazowanie poszczegdlnych osob odpowiedzial-
nych za katechizacje oraz lekcje religii. Potrzebna jest taka odnowa katechezy
ilekeji religii, ktora rzeczywiscie sprawi, ze dzieci i mtodziez doswiadcza tego,
ze s3 ,nadzieja wspolnoty Kosciola”. Zaangazowanie i wlasciwe $wiadectwo
dorostych oraz katechetéw w sposob skuteczny moze spowodowa¢, ze osoby
znajdujace sie na drodze ku dojrzatosci w wierze odnajda swoje miejsce we
wspolnocie Kosciola oraz wejdg na etap stuzby stowu Bozemu i czlowiekowi.
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Education to serve in teaching
of the Catholic Church religion in Poland.
A theoretical and empirical study.

One of the elements that establish the Church community is education to serve.
This is a mission which arises from a will to imitate Jesus Christ. The Church
comes true in its salutary activity and it teaches, sanctifies and shepherds. All
those who are baptized and have received the gifts of the Holy Spirit take partin
the principal functions of the Church. Each of us fulfills them according to our
vocation and possibilities. Different charisms and services make the Church
a dynamic community.

Serving in the Church community following the example of Jesus Christ
should arise out of love and be humble as well as selfless. In this case it contri-
butes to making up human dignity and freedom. In order to serve others you
should be mature as a person and a Christian. Your theological and biblical
attitude is needed to accept the truth of Jesus Christ. It has been said in the
Gospel of St. Mark: ‘For even the Son of Man did not come to be served, but
to serve and to give his life as a ransom for many’ (Mk 10, 45). It has been realized
constantly by the Church for two thousand years. Christian service means that
people of God participate in Jesus’ service. The disciples need to imitate their
Master. Such behavior helps them to find their own place in the community and
to serve God as well as the people. Religious education being a part of a service
of the Word cares for the mature human faith. It needs to make up a real and
dynamic relationship with Christ. The gift of this relationship is our service
inside and outside of the Church community. Because of a deep and personal
relationship with Christ, a believer may discover and realize his vocation. It is
necessary to focus on Christ the Servant in the process of education in faith.

The whole religious education after the Second Vatican Council has had
a Christocentric and ecclesial character. Christocentrism includes a close rela-
tionship with Jesus Christ, an acceptance of His teaching and an imitation of



SUMMARY

Him in action. Ecclesiality means that we are consciously present in the Church
community and we take care of it. The lowest common denominator of these
two realities is service. Christ, being the Lord of the universe, knelt in front
of his disciples in order to wash their feet. It was the first religious education
encouraging the Church community to serve.

Christ wants his disciples to do the same. In the dimension of religious
education it means that those who want to imitate Christ should follow in His
footsteps. That is the reason why religious education becomes an inherent part
of divine pedagogy and serves to make up a vertical and horizontal dialogue.

In order to carry out this mission, it is needed a way from evangelization and
religious education to service. Taking care of the mature community all its mem-
bers should accept the kerygma and experience the real closeness of the Lord and
the Saviour. Next, the mission of religious education is to deepen this relationship
and to discover the sense of our life in the light of service. The effect of the whole
evangelization is a new man who sees in God the only and real source of love. He
puts a lot of effort into his conversion and during religious education he learns
to engage in missionary activity. It is obvious that the process of evangelization
and religious education does not happen only because of the human strength but
itis the fruit of the accepted gifts of the Holy Spirit. The aim of religious education
is to lead a young man to believe consciously and to serve responsibly.

In Polish pastoral reality, school is one of the places where religious educa-
tion is taught. During religious education lessons students may discover some
knowledge in order to be close to God. These lessons are needed to help children
and young people’s faith become more mature. One of the aims concerning
religious education lessons is education to serve. A minimum of 12 years of
religious education should be enough to make a young man more mature.

According to the methodology of pastoral theology, this paper on education
to serve in teaching of the Catholic Church religion in Poland is composed of
3 parts. The first part contains theoretical assumptions showing some theolo-
gical basis of service and a process of education to serve the Word of God and
a man. The second part shows a presentation as well as a description of empiri-
cal research. We have carried out research in order to review some theoretical
assumptions. Secondary school graduates from all Polish provinces have taken
partin our research. We have divided it into 2 parts such as: qualitative (with 30
detailed surveys) and quantitative (1372 questionnaires have been completed).
The third part of this paper is dedicated to some conclusions to review our for-
mulated hypotheses and to some demands in order to propose changes to the
tuture religious education.

328



SUMMARY

The main hypothesis has assumed that religious education lessons are
a proper place to educate how to serve. It has been reviewed partly positively.
Our research has given us an opportunity to select some problems. Looking at
our respondents it should be mentioned that the contemporary socio — cultural
situation is not well disposed to serve. The actual reality has also a negative ef-
fect on carrying out our assumptions. It creates a negative vision of the Church
community and its actions. According to our respondents, religious education
lessons give them some intellectual support to develop in faith.

Young people are encouraged to serve in every sense of the word.
Unfortunately, religious education lessons make up their personal relationship
with God to an inconsiderable degree. A consequence of this is that young people
do not want to serve the Word of God. They are not enough motivated to serve
aman either. But, there is a positive exception. These are some young people who
are involved in different religious groups and communities. Religious education
lessons provide young people with some knowledge which is consolidated and
carried out. Complementarity between religious education lessons and different
forms of parish religious education seems to be a very proper way to educate in
order to serve the Word of God and a man.

Taking into consideration the results of our research, the following demands
have been made. The most important are as follows: a mature personhood con-
cern which leads to mature faith, a need to intensify our existential experiences,
a demand concerning religious education of adults and a privileged place of
young people in every parish. In the near future our respondents are starting
their adult life in the secular community, families or in the parish structure.
They still should care about their faith having some support of the Church
community.

To sum up, it should be said that even if we have the most excellent
assumptions as well as the most perfect religious education curricula there is no
guarantee of success. Education to serve is a very tough mission and it requires
a cooperation between family, school and parish. We should be aware that all
the contemporary problems can be overcome only thanks to this cooperation
and being open to the gifts of the Holy Spirit.

Key words: service, education, religious education lesson, religious education,
secondary - school graduates.

Translated by Izabela Danilewska
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» Dyspozycje do badan jakosciowych

o Oznaczenie sygnatur do wywiadéw poglebionych
» Kategorie analizy wywiadéw pogtebionych

» Pismo przewodnie do badan ilosciowych

« Kwestionariusz ankiety

« Dane z korelacji - tabele krzyzowe



ANEKS

Dyspozycje do indywidualnego wywiadu pogtebionego

Rozgrzewka

Jak oceniasz zdalne nauczanie / Z czego zdajesz mature? / Jak sobie radzisz
w pandemii? / Jak lubisz spedzac¢ wolny czas? / Jak zwykle$ przed pandemia
spedzac wolny czas? — zwroci¢ uwage na to, czy formy spedzania czasu moga
by¢ forma stuzby. / Czym si¢ interesujesz?

I. Aktywno$¢ spoteczno-kulturalna

1.

AKTYWNOSC SPOLECZNA: Czy udzielasz sie spolecznie? Czy nale-
zysz do jakich$ kot zainteresowan/ kol naukowych? Czy zrzeszasz si¢
w jakich$ organizacjach (harcerstwo/ NGO/ wolontariat/ dzialalno$¢
charytatywna?) (dopyta¢ o motywacje, inspiracje; Co Ci to daje? Czy
mozna to potraktowac jako wklad dla spotecznosci?)

MEDIA: Czy bierzesz aktywny udzial w mediach/social mediach? W ja-
kim charakterze? Czy to wynika z zainteresowan?

ZYCIE PUBLICZNE: Czy brale$ udzial w wyborach? Czym jest dla
Ciebie obywatelsko$¢? Czym jest dla Ciebie patriotyzm? Czy czujesz si¢
patriota? Co znaczy dla Ciebie obywatelsko$¢? Jakimi wartosciami we-
dlug Ciebie powinien kierowac si¢ patriota? (dopytac o wartos¢ wolnosci
i prawdy)

RODZINA: Czy rodzina jest dla Ciebie wazna? Czy planujesz w przy-
sztodci zalozenie rodziny? (dopyta¢ o model rodziny i jego role w ro-
dzinie - tradycyjny/model partnerski etc.)

KLIMAT: Co sadzisz o zmianach klimatycznych? Czy uwazasz, ze na-
lezy si¢ troszczy¢ o ekologie? Czy robisz co$ w tym kierunku? (dopyta¢
o praktyki)
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I1. Religijnos¢

1.
2.

3.

Czy mozesz siebie nazwa¢ osobg religijna?

Czy nalezysz do jakiej$ organizacji religijnej?

Na czym to polega? W jakiej roli? Kto Cie¢ zachecil do uczestnictwa?
Co Ci¢ motywuje do tego? Czy czujesz si¢ czlonkiem spotecznosci pa-
rafialnej? Czy w tym zaangazowaniu inspirujesz si¢ osoba $wigtych/
proboszczem/katechetg/cztonkiem rodziny? Kto daje ten impuls do za-
angazowania? Czy Twoje zaangazowanie si¢ zmienia? Czy miated kryzys?
Czy wiazalbys przyszlos¢ z funkcja religijng (katecheza/kaplanstwo)?

Jak sadzisz, jakimi cechami powinna charakteryzowac si¢ osoba
religijna? Jakich postaw sie od niej oczekuje? Co sadzisz o osobach
religijnych?

W jaki sposéb religia jest obecna w Twojej codziennosci? Czy religia
motywuje Ci¢ do pomocy innym? Podjecia dzialan na rzecz wspélnoty/
okreslonej grupy/spoleczenstwa?

Czy zdarzylo Ci si¢ z rowiesnikami/czlonkami rodziny rozmawiac o re-
ligii? Czy rodzice — najblizsza rodzina — podejmuja z Toba rozmowe
o przezywaniu wiary i modlitwy? Czy prébowales wplyna¢ na zmiany
stosunku do religii? (dopyta¢ o nawrdcenie/ewangelizacje) Czy kto$
z Twojego otoczenia probowal wplyna¢ na Twoje postawy wobec religii
i Ko$ciota?

III. Lekgje religii

1.
2.
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Co sadzisz o lekcjach religii w szkole?

Czy szkola to dobre miejsce na nauke religii? Dlaczego tak/nie? Przez
kogo jest prowadzona? Czy praca katechety moze by¢ pojmowana jako
postuga? Co robicie na lekcjach religii? Jakie zagadnienia sg poruszane?
Co sadzisz o maturze z religii? Dla kogo jest? Jakie ma funkcje lekcja
religii w szkole? Czym si¢ rézni od lekgji etyki?

Jak sadzisz — do czego przygotowuje lekcja religii? (Dopytaé: co daje
lekcja religii uczniom? (kwestie duchowe/psychologiczne), czy pomaga
w poczuciu bycia we wspdlnocie religijnej? (tozsamosciowo-spoteczne),
czy pomaga w poczuciu stuzby innym? (postawy spoteczne, empatia)).
Czy na lekcjach religii jest podejmowana dyskusja o przezywaniu wiary
i modlitwy? Jak na tych lekcjach rozmawia si¢ o moralnoéci i zyciu sa-
kramentalnym? Czy wg Ciebie lekcje religii skfaniaja do zaangazowania
w zycie wspolnoty — Kosciota?
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IV. Rozumienie pojecia stuzba

1. Jak rozumiesz pojecie stuzba?

2. Czym moze by¢ stuzba Bogu? W jakich zachowaniach, czynno$ciach
ona si¢ przejawia? Czyja domeng jest stuzba Bogu - jacy ludzie stuza,
jakie maja cechy?

3. Jak rozumiesz stuzbe wobec czlowieka? W jakich zachowaniach, czyn-
nosciach ona si¢ przejawia? Czyja domena jest stuzba cztowiekowi — jacy
ludzie stuza, jakie majg cechy?

4. Czy czujesz, ze jeste$ zaangazowany w ktoras z form stuzby? Do kogo
ona jest skierowana? Jakie ona ma dla Ciebie znaczenie?

5. Czy w przysztosci bedziesz chcial dziata¢ w ramach stuzby stowu
Bozemu lub cztowiekowi?

Zakonczenie

Przyszlo$¢ - co planujesz po szkole? Czy wybierasz si¢ na studia? Dlaczego?
Czym jest dla ciebie X (interesujaca dziedzina, np. geologia, medycyna - praca,
hobby, stuzba)?
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Oznaczenie sygnatur do wywiadéw pogtebionych

Sygnatura Metryczka Religijnos¢ ptec
kwa_1 wie$ ateistka k
msa_2 suburbia ateista m
mwr_3 mate miasto religijny m
kmr_4 miasto religijna k
ksr_5 suburbia religijna k
mmr_6 miasto religijny m
msr_7 suburbia religijny m
ksr_8 suburbia religijna k
kwr_9 wie$ religijna k
kmr_10 miasto religijna k
mmr_11 miasto religijny m
mmsr_12 suburbia wierzacy niepraktykujacy m
mma_13 miasto ateista m
mma_14 miasto ateista m
kwa_15 wies ateista k
kmr_16 mate miasto religijny niezaangazowany k
kmr_17 mate miasto religijny k
kmr_18 mate miasto religijny k
mmr_19 mate miasto religijny m
kwr_20 wie$ religijny k
ksr_21 suburbia religijna k
kma_22 miasto ateistka k
kma_23 miasto ateistka k
mmr_24 miasto religijny niezaangazowany m
ksr_25 suburbia religijna k
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Sygnatura Metryczka Religijnosc pteé
msr_26 suburbia religijny m
kma_27 mate miasto ateistka k
kmr_28 mate miasto religijna k
kwa_29 wied ateistka k
kwr_30 wie$ religijna niepraktykujaca k
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Kategorie analizy wywiadéw pogtebionych

Sygnatura kodu

Skrétowy opis kodu

aktywnos¢ spo-
teczna

znaczenie, rozumienie aktywnosci spotecznej, ocena zaangazowania, auto-
identyfikacja, podejmowane dziatania

demotywacja narracje dotyczace braku aktywnosci, wyjasnienia i opis braku zaangazo-
wania
klimat znaczenie troski o klimat, praktyki ekologiczne, rowniez aktywnosci,

np. udziat w strajku klimatycznym

Koscidt katolicki

rola Kosciota w stuzbie innym, miejsce dziatalnosci pomocowej i charyta-
tywnej w Kosciele, ocena funkcjonalnej dziatalnosci Kosciota katolickiego

lekcje religii cho-
dzacy

opinie na temat lekgcji religii w szkole, przebieg zaje¢, ocena zaangazowa-
nia prowadzacych - poréwnawczo w zaleznosci od etapu nauki, korzysci
ptynace z lekcji, motywacja uczestnictwa - wsréd oséb uczeszczajacych na
lekcje

lekcje religii nie-
chodzacy

opinie na temat lekgji religii w szkole, przebieg zaje¢, ocena zaangazowa-
nia prowadzacych - poréwnawczo w zaleznosci od etapu nauki, korzysci
ptynace z lekcji, powdd rezygnacji, moment rezygnacji - wéréd oséb
nieuczeszczajacych na lekcje

media

stosunek do aktywnosci w socialmediach, wtasne praktyki, kwestie zwigza-
ne z rzetelnoscia przekazéw medialnych

media

zaangazowanie w tworzenie komunikatéw, tresci - gtéwnie w mediach
spotecznosciowych, wykorzystywanie medidw do aktywnosci spotecznej,
opinie o wptywie mediéw na rzeczywistos¢ spoteczna

motywacja

powody podjecia aktywnosci, wstapienia do organizacji, gtdbwne moty-
wacje, jak réwniez inspiracje, konteksty poczatkdéw zaangazowania oraz
motywy podtrzymujace dziatania (korzysci)

nauka praca

projektowanie znaczenia swojej przysztej kariery zawodowej, znaczenie
nauki, jak réwniez ogdlnie narracja o rozwoju poprzez nauke, sztuke, narra-
cje dotyczace znaczenia wyboru konkretnej drogi zawodowej - w tym

w kontekscie stuzby
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Sygnatura kodu

Skrotowy opis kodu

organizacje

zaangazowanie w dziatania zwigzane z praca trzeciego sektora, jak réwniez
przynaleznos¢ do grup nieformalnych - motywacje, podejmowanie prakty-
ki, znaczenie

parafia dziatania na rzecz wspolnoty parafialnej i ich znaczenie

patriotyzm postawy zwigzane z patriotyzmem, zainteresowanie polityka, zycie i ak-
tywnos¢ obywatelska, partycypacja wyborcza, rozumienie patriotyzmu
i obywatelskosci, autoidentyfikacja

przysztos¢ projektowanie podejmowanych dziatan w przysztosci - gtéwnie jesli
tacza sie z aktywnoscia spoteczng i stuza, zaangazowaniem

religia autoidentyfikacja poziomu religijnosci, rozumienie pojecia religijnos¢, opis
relacji wiara vs religijnos¢, dynamika postaw religijnych, otoczenie religijne,
osoby majace wptyw na postawy religijne, istotnosc religii i wiary

rodzina waznos$¢ rodziny - aktualnej i projektowanie wyobrazenia na temat rodziny

przysztej, preferowane modele rodziny, wartosci zwigzane z zyciem rodzin-
nym

stuzba ogdlnie

rozumienie pojecia stuzba, pierwsze spontaniczne skojarzenia, préby
rozrézniania stuzby cztowiekowi i Bogu, zaangazowanie w rézne rodzaje
stuzby

stuzba cztowiek

rozumienie pojecia stuzba cztowiekowi, praktyki zwigzane z pomocg innym
ludziom, narracje dotyczace pomocy innym, okreslenie swoich praktyk

stuzba stowu

rozumienie pojecia stuzba stowu Bozemu / stuzba Bogu, praktyki zwigzane

Bozemu z prébami ewangelizowania innych, gtoszenia stowa Bozego

wolontariat podejmowanie nieodptatnych dziatarn pomocowych w wolontariacie, ich
forma i zasieg, zaangazowanie state i akcyjne, motywacje, znaczenie, dyna-
mika w zaleznosci od lat nauki

wspolnota udziat we wspdlnotach religijnych, jak réwniez organizacjach, ktére sa

zaangazowane religijne, znaczenie, motywacje, korzysci

zainteresowania

narracja o czasie wolnym, czasie dla siebie, rozwijanie pasji i zaintereso-
wan, sztuka, sport
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Pismo przewodnie do badan ilosciowych
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OSRODEK /

M ZAAWANSOWANYCH
BADAN
At ~—" SPOLECZNYCH

" VarsouE: "

Uniwersytet
Kardynata Stefana Wyszyriskiego
Warszawie

Warszawa, 16 marca 2021

Szanowni Panstwo,

Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszyriskiego w Warszawie wraz z ISKK O$rodek
Zaawansowanych Badan Spolecznych prowadzg projekt naukowo-badawczy "Aktywnoséé
spoteczno-kulturalna maturzystow".

Celem projektu jest zbadanie funkcji i znaczenia aktywnosci spotecznej oséb, ktére
konecza nauke w szkole $redniej. Jest to szczegdlnie wazny etap w zyciu czlowieka, ktéry
rozpoczyna swoje doroste zycie i bedzie aktywnie tworzyl rzeczywisto§é spoleczna.
Zbierany material posluzy do socjologicznego opisu i wyjaénienia postaw 1 warto§ci
uczniéw, jak réwniez wspélczesnego rozumienia aktywnosci spolecznej 1 stuzby innym.
Poruszane tematy beda dotyczyé m.in. hierarchii wartosci zyciowych, czlonkostwa
w inicjatywach naukowych i kulturowych, motywacji oraz inspiracji do dziatalnosci
charytatywnej, pomocowej czy wolontariacie.

Bedziemy bardzo wdzieczni za zaproszenie uczniéw klas maturalnych Panstwa
Szkoly do naszego badania, ktére pomoze w sposéb naukowy lepiej zrozumieé¢ aktywnosé
spoleczng mlodych ludzi. Badanie ma forme ankiety internetowej, ktérej wypelnienie
zajmuje okoto 10-15 min.

Kwestionariusz jest dostepny pod adresem: https://maturzysci.webankieta.pl/

Zebrany material empiryczny postuzy do analiz w publikacji naukowej
przygotowywanej przez dr Tomasza Kopiczko (t.kopiczko@uksw.edu.pl) - adiunkta na
Uniwersytecie Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie. Jednocze$nie gwarantu-
jemy, ze zebrany material bedzie objety pelna poufno$cia i anonimowoscia, zaréwno
badani uczniowie, jak réwniez nazwa i adres Panstwa placéwki nie beda mozliwe do
identyfikacji po przygotowaniu raportu i publikacji ksiazkowej.

W przypadku dodatkowych pytan, zachecamy do kontaktu e-mailowego (badania@iskk.pl)
lub telefonicznego +48 22 618 64 68

Z wyrazami szacunku i wdzieczno$ci

Dr Tomasz Kopiczko Dr Wojciech Sadtori

Adiunkt UKSW Dyrektor ISKK
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Populacja Préba Waga
%. .% % .% kobiety | mezczyzni
kobiet |mezczyzn| kobiet |mezczyzn
Ogodtem 0,63 0,37 0,62 0,38
1. | Dolnoslaskie 0,61 0,39 0,62 0,38 0,98 1,04
2. | Kujawsko-pomorskie 0,65 0,35 0,74 0,26 0,88 1,32
3. | Lubelskie 0,64 0,36 0,51 0,49 1,25 0,74
4. | Lubuskie 0,63 0,37 0,50 0,50 1,26 0,74
5. | kodzkie 0,63 0,37 0,67 0,33 0,94 1,12
6. | Matopolskie 0,65 0,35 0,50 0,50 1,29 0,71
7. | Mazowieckie 0,60 0,40 0,59 0,41 1,02 0,97
8. | Opolskie 0,65 0,35 0,83 0,17 0,78 2,11
9. | Podkarpackie 0,66 0,34 0,67 0,33 1,00 1,01
10. | Podlaskie 0,64 0,36 0,74 0,26 0,86 1,39
11. | Pomorskie 0,62 0,38 0,60 0,40 1,03 0,96
12. | Slaskie 0,63 0,37 0,59 0,41 1,07 0,90
13. | Swietokrzyskie 0,65 0,35 0,33 0,67 1,96 0,52
14. | Warminsko-mazurskie 0,61 0,39 0,69 0,31 0,88 1,27
15. | Wielkopolskie 0,66 0,34 0,91 0,09 0,73 3,86
16. | Zachodniopomorskie 0,62 0,38 0,72 0,28 0,86 1,37
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Struktura populacji w wieku 18-19 lat

Liczba uczniéow

%

%

1 klasy ogétem % kobiet kobiet mezczyzn mezczyzn

Ogotem 159268 1 | 100460| 0,63 58808 0,37
Dolnoslaskie 10698 0,07 6501 | 0,61 4197 0,39
Kujawsko-pomorskie 7246 0,05 4720| 0,65 2526 0,35
Lubelskie 9918 0,06 6307 | 0,64 3611 0,36
Lubuskie 3231 0,02 2037| 0,63 1194 0,37
todzkie 10597 0,07 6633 | 0,63 3964 0,37
Matopolskie 14611 0,09 94541 0,65 5157 0,35
Mazowieckie 28958 0,18 17496 | 0,60 11462 0,40
Opolskie 2978 0,02 1932| 0,65 1046 0,35
Podkarpackie 9114 0,06 6053 | 0,66 3061 0,34
Podlaskie 5345 0,03 3418 | 0,64 1927 0,36
Pomorskie 9784 0,06 6056 | 0,62 3728 0,38
Slaskie 16428 0,10 10360| 0,63 6068 0,37
Swietokrzyskie 5010 0,03 3270| 0,65 1740 0,35
Vrf’ar:;rzls(ll‘: 5544 003 3364| 061 2180 | 039
Wielkopolskie 13611 0,09 9040 | 0,66 4571 0,34
Zachodniopomorskie 6195 0,04 3819 | 0,62 2376 0,38

Zrédto: https:/stat.gov.pl/obszary-tematyczne/edukacja/edukacja/oswiata-i-wychowanie-w-roku-szkol-

nym-20182019,1,14.html.
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ogbtem kobiet % kobiet mezczyzn meiz/czyzn

Ogodtem 901 0,62 552 0,38
Dolnoslaskie 198 123 0,62 75 0,38
Kujawsko-pomorskie 19 14 0,74 5 0,26
Lubelskie 233 119 0,51 114 0,49
Lubuskie 2 1 0,50 1 0,50
todzkie 3 2 0,67 1 0,33
Matopolskie 12 6 0,50 6 0,50
Mazowieckie 290 172 0,59 118 041
Opolskie 12 10 0,83 2 0,17
Podkarpackie 6 4 0,67 2 0,33
Podlaskie 77 57 0,74 20 0,26
Pomorskie 216 130 0,60 86 0,40
Slaskie 64 38 0,59 26 0,41
Swietokrzyskie 3 1 0,33 2 0,67
Warminsko-mazurskie 181 125 0,69 56 0,31
Wielkopolskie 23 21 0,91 2 0,09
Zachodniopomorskie 32 23 0,72 9 0,28
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Kwestionariusz ankiety

Zapraszamy do wypelnienia ankiety w ramach projektu naukowo-badaw-
czego ,,Aktywnos¢ spoleczno-kulturalna maturzystow” prowadzonego przez
Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie oraz Osrodek
Zaawansowanych Badan Spolecznych przy ISKK w Warszawie. Celem badania
jest socjologiczny opis postaw, wartosci, aktywnosci spotecznej wérdd osob,
ktoére rozpoczynaja swoje doroste zycie. Jest to badanie naukowe, ktore po-
moze wyjasni¢ i zrozumie¢ przemiany wspolczesnej rzeczywistosci spotecznej.
Wypelnienie ankiety zajmuje okolo 10-15 min. Zabierane dane sg catkowicie
anonimowe. W przypadku dodatkowych pytan, bardzo prosimy o kontakt
e-mailowy pod adresem: badania@iskk.pl.

1. Czy w biezacym roku szkolnym uczeszczasz do klasy maturalnej?

Zaznacz tylko jedng odpowiedz

O Tak
O Nie
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2. Prosze, wskaz, w jakim stopniu uwazasz wymienione kwestie za wazne
w swoim zyciu?

W kazdym wierszu zaznacz tylko jedng odpowiedz

waine  wame  niewsihe niewatne powiedsee
nauka O O O 0 0O
praca O O O O O
rodzina O O O O O
przyjaciele i znajomi O 0 O O O
czas wolny O O O O O
Ojczyzna O O O 0O O
religia O O O O 0O
ekologia O O O O O

3. Czy w przyszloéci planujesz zalozenie wlasnej rodziny?

Zaznacz tylko jedng odpowiedz
Tak
Nie

Nie zastanawiatem/tam sie nad tym

O 0 0 O

Inna odpowiedz:
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4. Czy planujesz wzig¢ slub?

Zaznacz tylko jedng odpowiedz

O tak, $lub koscielny

O tak, wytacznie $lub cywilny
O nie

0 inna odpowiedz:

5. Czy w przyszlosci planujesz mie¢ dzieci?

Zaznacz tylko jedng odpowiedZ

O tak
O nie
O trudno powiedzie¢

6. Niezaleznie od udzialu w praktykach religijnych, czy uwazasz si¢ za osobe:

Zaznacz tylko jedng odpowiedz

gteboko wierzaca
wierzaca

niezdecydowana w kwestii wiary

O 0O 0 0O

niewierzaca
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7. Jak okreglilbys/tabys religijnos¢ czlonkéw swojej rodziny:

W kazdym wierszu zaznacz tylko jedng odpowiedz

gteboko niezdecydowany/a

wierzaca/y wierzacy/a w kwestii wiary niewierzacy/a
matka 0 0 0 0
ojciec 0 0 0 0

8. Ktdre z tych stwierdzen jest Ci najblizsze?

Zaznacz tylko jedng odpowiedz

istnieje jeden osobowy Bég
istnieje jakis$ rodzaj ducha lub sity sprawczej w zyciu

naprawde nie wiem, co o tym myslec

0O 0 0O O

nie sadze, aby istniat jakikolwiek duch, Bég czy sita zyciowa

9. Czy bierzesz udzial w praktykach religijnych, takich jak msze, nabozenstwa
lub spotkania religijne?

Prosimy nie uwzglednia¢ w odpowiedzi wyjatkowych uroczystosci jak np. $lub,
chrzciny itp.

Zaznacz tylko jedng odpowiedz

tak, kilka razy w tygodniu

tak, raz w tygodniu

tak, przecietnie jeden, dwa razy w miesigcu

tak, kilka razy w roku

0O 0 0O 0 O

w ogéle w nich nie uczestnicze
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10. Uwazasz, ze Kosciol katolicki w Polsce daje wlasciwe odpowiedzi na pytania
dotyczace:

W kazdym wierszu zaznacz tylko jedng odpowiedz

Tak Nie Trgdng .

powiedzie¢
Moralnych probleméw i potrzeb jednostki O O O
Probleméw Zycia rodzinnego O O O
Duchowych potrzeb cztowieka O O O
Problemow spotecznych i politycznych 0 0 0

waznych obecnie dla naszego kraju

11. Jak okreslil(a)by$ swoje zainteresowanie polityka?

Zaznacz tylko jedng odpowiedz

Bardzo duze - uwaznie, szczegétowo Sledze prawie wszystko, co dzieje sie
w polityce

Duze - do$¢ uwaznie $ledze to, co dzieje sie w polityce
Srednie - $ledze jedynie gtéwne wydarzenia
Nikte, niewielkie - czesto umykajg mojej uwadze nawet wazne wydarzenia

Zadne - praktycznie mnie to nie interesuje

Okreslit(a)bym to inaczej, jak?

0O 0O 0 o0 0o 0o
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12. Prosze zaznacz, do ktdérych typow organizacji nalezysz, nalezale$ w prze-

sztosci lub planujesz dotaczyc?

W kazdym wierszu zaznacz tylko jedng odpowiedz

organizacje zajmujace sie
nauka, sztuka, muzyka, kulturg
(np. kota naukowe, kota zain-
teresowan, zespot muzyczny,
zajecia taneczne)

wspodlnota religijna
samorzad uczniowski
mtodziezowy sejmik

harcerstwo

organizacje zajmujace sie spor-
tem i rekreacja (np. druzyna
sportowa, organizacja kolonii)

organizacje zajmujace sie
ochrong $rodowiska, ekologia
i prawami zwierzat
organizacje zajmujace sie po-
mocg charytatywna

organizacje konsumenckie (np.
kooperatywa spozywcza)

grupy samopomocowe, grupy
wsparcia

Naleze

O

0O 0O 0 0 0

0O 0O o 0O

Nie
naleze

O

O 0O 0O 0 O

o 0O o O

Juz nie naleze,
ale kiedys
nalezatem/am

a

0O 0O 0O 0O 0

O 0O o 0O

Nie naleze, ale
w przysztosci
planuje sie
wiaczyé
w dziatalnos¢

O

o 0O 0O 0 O

O 0O o O
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13. Jesli nalezysz do ktdrejs z powyzszych organizacji, prosze wskaz maksymalnie
trzy najwazniejsze motywacje Twojego zaangazowania sie:

Jesli nie nalezysz do zadnej z powyzszych organizacji, prosimy o pominiecie

pytania.

Zaznacz kilka odpowiedzi

O

0O O 0O0ooOooag o

Dotaczytem/tam do réwiesnikow

Namowa nauczyciela, jakiego przedmiotu?

Zacheta rodzicow i wartosci wyniesione z domu
Dotaczytem/tam ze wzgledu na moja wiare (religie)
Inspirujace przyktady z filméw, seriali

Inspirujace przyktady z ksigzek

Zacheta z portali spotecznosciowych

Zainspirowali mnie znani ludzie, m.in. kto?

14. Co bylo najwazniejsza motywacja do podjecia aktywnosci z perspektywy
Twojej wiary?

Zaznacz kilka odpowiedzi

O

0O 0000
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Postawa i wzor Matki Bozej
Nasladowanie Pana Jezusa
Zycie i przyktad Swietych
Inspiracja stowami papieza

Inspirowanie sie nauczaniem Kosciota

Inne, jakie?
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15. Jakie masz do$wiadczenie z wolontariatem?

Zaznacz tylko jedng odpowied?

O 0O 0O O

Stale angazuje sie w wolontariat
Pracuje jako wolontariusz akcyjnie

Nie angazuje sie

Inne, jakie?

16. Ktore stwierdzenie najlepiej oddaje Twoje motywacje zaangazowania
w wolontariat?

Zaznacz kilka odpowiedzi

0O 0000000000

Chciatem/tam pomadc innym, zrobic¢ co$ dobrego
Chciatem/tam sie czego$ nowego nauczy¢, dowiedziec¢
Chciatem/tam pozna¢ nowych ludzi

Bytem/tam ciekawy/a, jak to bedzie wygladato
Chciatem/tam sprawdzi¢ sie w nowej sytuacji

Moi znajomi takze sie angazowali w wolontariat

Jest to zgodne z moimi zainteresowaniami
Chciatem/tam podnies¢ swoja ocene z zachowania
Imponowato mi to

Nie potrafitem/tam odmdéwi¢ namowom innych

Inne, jakie?
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17. Wskaz, co bylo przeszkoda, aby zosta¢ wolontariuszem:

Zaznacz kilka odpowiedzi

O

O 0000004go

Nie mam na to czasu

Nie wiedziatem/tam, jak zacza¢, gdzie sie zgtosic¢

Nie interesuje mnie to

Wolontariat nie jest popularny wéréd moich znajomych

Rodzina mi odradzita

Nie widze w tym sensu

Obawiatem/tam sie, ze bede wykorzystywany/a jako darmowa sita robocza
QOdradzit mi to nauczyciel/pedagog

Koledzy mieli zte doswiadczenia

Inna przeszkoda jaka?

18. Czym wedtug Ciebie jest ,,stuzenie drugiemu czlowiekowi”?

Zaznacz kilka odpowiedzi

O

O00000000
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Wspieranie finansowe lub materialne oséb potrzebujacych
Dziatanie w ramach organizacji charytatywnych, stowarzyszen, fundacji

Udziat w wolontariacie

Wykonywanie zawodu skierowanego na wsparcie innych (np. jakiego?):

Otwarto$¢ na pomoc innym w zyciu codziennym (np. oddanie kanapki
koledze, pomoc niewidomej osobie)

Dbanie o dobre relacje z rodzing

Aktywny udziat w zyciu obywatelskim (np. udziat w wyborach, interesowa-
nie sie polityka)

Dazenie do rzetelnosci i prawdy poprzez media

Dziatalno$¢ humanitarna, misyjna

Inne dziatanie, jakie?



19. Czy czujesz si¢ zaangazowany/a w stuzbe drugiemu czltowiekowi?

Zaznacz tylko jedng odpowied?

0O 0 0O 0O O

Zdecydowane tak
Raczej tak
Raczej nie
Zdecydowanie nie

Trudno powiedzie¢

20. Czym wedlug Ciebie jest ,,stuzenie stowu Bozemu”?

Zaznacz kilka odpowiedzi

0 000000000

Zaangazowanie we wspolnote Kosciota, wspdlnote parafialng
Woypetnianie praktyk religijnych np. udziat w mszy sw., modlitwa
Stuzba drugiemu cztowiekowi

Realizacja powotania kaptanskiego lub zakonnego
Zaangazowanie we wspolnoty i grupy parafialne

Dawanie $wiadectwa - dobrego przyktadu swoim zachowaniem
Dziatalno$¢ misyjna

Podejmowanie rozméw o wierze z innymi

ANEKS

Podejmowanie préb ewangelizacji, nawracania innych do zycia w wierze

Inne, jakie?
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21. Czy czujesz si¢ zaangazowany/a w stuzbe stowu Bozemu?

Zaznacz tylko jedng odpowiedz

Zdecydowane tak
Raczej tak
Raczej nie

Zdecydowanie nie

O 0O 0 0 O

Trudno powiedzie¢

22. Czy uczeszczasz na lekeje religii w szkole?

Zaznacz tylko jedng odpowiedz

O Tak
O Nie, zrezygnowatem/tam z uczeszczania
O Nie, nigdy nie uczeszczatem/tam

23. Kto prowadzi lekcje religii, na ktore uczgszczasz?

Zaznacz tylko jedng odpowiedz

Swiecki katecheta/$wiecka katechetka
Siostra zakonna

O
O
O  Ksiadz
O

Brat zakonny
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24. Jak oceniasz lekcje religii?

Zaznacz tylko jedng odpowied?

] Sa ciekawe, chetnie na nie chodze
O Niczym sie nie réznig od innych lekcji w szkole

] Sa nudne, nic waznego sie na nich nie dzieje

25. Prowadzenie lekji religii przez katechete postrzegasz przede wszystkim jako:

Zaznacz kilka odpowiedzi

Stuzbe drugiemu cztowieku lub Bogu
Prace zawodowa
Obowigzek moralny

Wypetnianie powotania zyciowego

Inaczej, jak?

O 0 0O 0 O

26. Jakie korzysci przynosza lekcje religii? (Zaznacz wszystkie pasujace
odpowiedzi)

Zaznacz kilka odpowiedzi

Moja wiara i moje zycie s3 sobie blizsze: moge zy¢ zgodnie z tym, w co
wierze

Mam blizsze relacje z Bogiem/z Jezusem

Pogtebiam swoje zrozumienie katolickich prawd wiary i nauczania moral-
nego

O 0O 0O O

Zwiekszam akceptacje prawd wiary i nauk moralnych Kosciota
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O 0 0O 0o 0O ag

Umacnia sie moje poczucie tozsamosci katolickiej

Motywujg mnie do pomocy potrzebujacym

Nabieram checi do zaangazowania sie w swojej parafii

Zdobywam wiedze i zaczynam rozumie¢ zycie sakramentalne i modlitwe

Inne, jakie?

Zadne z powyzszych

27. Czy wedlug Ciebie tresci przekazywane podczas lekcji religii pomagaja
w podejmowaniu stuzby wobec:

W kazdym wierszu zaznacz tylko jedng odpowiedz

tam sie tam sie
chorych i cierpigcych O O
ubogich O O
0s6b starszych O O
najblizszych cztonkéw rodziny O O

28. Kiedy zrezygnowale$/tas z uczeszczania na lekcje religii?

Pomagaja Zachecajg, ale nie

Nie pomagaja

i zaangazowatem/ zaangazowatem/ w zaangazowa-

Zaznacz tylko jedng odpowiedZ

0O 00 Q0
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w szkole podstawowej
w gimnazjum

w szkole sredniej

w innym momencie, jakim?

niu sie

O

0 00



ANEKS

29. Dlaczego zrezygnowales/ta$ z uczeszczania na lekcje religii?

Zaznacz kilka odpowiedzi

0O 00 00Q0gao

jestem osobg niewierzaca

nie pasowat mi termin i godzina lekcji

ze wzgledu na rowiesnikow, ktorzy rowniez zrezygnowali
nauczyciel religii byt zbyt wymagajacy

lekcje byty nudne

byta to forma buntu wobec niepoprawnych moralnie zachowan w Kosciele

inny powdd, jaki?

30. Do czego Twoim zdaniem przygotowuja lekcje religii?

Prosimy réwniez o opinie w przypadku nieuczeszczania na lekcje.
Zaznacz kilka odpowiedzi

0O 0 0000000

Poszerzajg wiedze z zakresu religii katolickiej

Przygotowuja do bycia we wspdlnocie Kosciota

Daja wsparcie duchowe i emocjonalne

Przygotowuja do rél spotecznych np. do bycia w matzenstwie
Ksztattujg moralnos¢

Motywuja do podejmowania dziatan na rzecz potrzebujacych

Do podijecia stuzby

Inne, jakie?

Nie przygotowuja do niczego
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31. W jakim stopniu zgadzasz si¢ z nastepujacymi stwierdzeniami:

W kazdym wierszu zaznacz tylko jedng odpowiedz

Lekcje religii powinny odby-
wac sie w szkotach

Gdyby nie namowa rodzicow,
nie chodzitbym/tabym na
lekcje religii

Zamiast lekgji religii katolickiej
powinny by¢ lekcje z religio-
znawstwa

Gdyby nie to, ze religia wli-
cza sie do $redniej ocen, to bym
zrezygnowat/a z uczeszczania

Na lekcjach religii nie powinny
by¢ stosowane oceny - wiara
nie podlega ocenie

Lekcje religii powinny by¢ na
poczatku lub koncu dnia lekcyj-
nego, by moc tatwo sie wypisac

Religia powinna odbywac sie
wytacznie w punktach kate-
chetycznych przy parafiach

Religia powinna by¢ obowiaz-
kowa w szkotach, by da¢ szan-
se na poznanie i zainspirowa-
nie sie osobom niewierzacym

W szkotach powinien by¢
obowigzkowy wybér miedzy
lekcjami etyki i lekcjami religii

382

Zdecydowanie
sie zgadzam

0

0O

Raczej sie

zgadzam

O

O

Raczej sie nie

zgadzam

O

O

Zdecydowanie

sie nie
zgadzam

0

Trudno
powiedzie¢

O [  Niedotyczy

O



32. Prosze, podaj swoja plec:

Zaznacz tylko jedng odpowied?

0
0

Kobieta

Mezczyzna

33. Miejsce zamieszkania:

Zaznacz tylko jedng odpowiedz

O

O 0 O

34. Wojewddztwo, w ktérym chodzisz do szkoty:

Duze miasto
Przedmiescia lub obrzeza duzego miasta
Srednie lub mate miasto

Wies

Zaznacz tylko jedng odpowiedz

O

0O 0000000

dolnoslaskie
kujawsko-pomorskie
lubelskie

lubuskie

tédzkie

matopolskie
mazowieckie
opolskie

podkarpackie

ANEKS
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podlaskie

pomorskie

Slaskie
Swietokrzyskie
warminsko-mazurskie

wielkopolskie

O 00 00o0a3ag

zachodniopomorskie

35. Miejscowos¢, w ktdrej chodzisz do szkoty to:

Zaznacz tylko jedng odpowiedZ

O miasto

O wies

36. Ktdére z wymienionych okreslen najlepiej charakteryzuje sytuacje w Twoim
gospodarstwie domowym?

Zaznacz tylko jedng odpowiedz

Zyjemy bardzo dobrze - moge (mozemy) pozwoli¢ sobie na pewien luksus

Zyjemy dobrze - starcza nam na wiele bez specjalnego oszczedzania

Zyjemy $rednio - starcza nam na co dzien, ale musimy oszczedzac na
powazniejsze zakupy

Zyjemy skromnie - musimy na co dzien bardzo oszczednie gospodarowac

Zyjemy bardzo biednie - nie starcza mi (nam) nawet na podstawowe
potrzeb

0O 0O 0 0O O
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37. Jesli masz uwagi do ankiety bardzo prosimy o wpisanie ich tutaj:
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Dane z korelacji - tabele krzyzowe

Tabela 1A
Korelacja: rozumienie znaczenia stuzby stowu Bozemu / udziat w lekgcji religii

Czy uczeszczasz na lekcje religii

w szkole? Ogdtem
. Nie,
C-zyn.l vyed’rug Nie, zrezy- nigdy nie
Ciebie jest gnowatem\
e Tak uczesz-
Lstuzenie stowu tam z uczesz- h
Bozemu”? crania czatem\
tam
Zaangazowanie we wspol-
note Kosciota, wspdlnote 507 46 1 554
parafialng
45,4% 26,2% 6,1%

Wypetnianie praktyk reli-
gijnych, np. udziat w mszy 546 58 3 606
$w., modlitwa

48,9% 32,6% 17,7%
SfuzPa drugiemu cztowie- 632 83 3 718
kowi

56,6% 46,8% 18,6%
Rea!lzaga powotania ka- 239 31 3 273
ptanskiego lub zakonnego

21,4% 17,6% 20,3%
Zaangazowanle we wspol- 244 29 0 273
noty i grupy parafialne

21,9% 16,1% 0,0%

Dawanie $wiadectwa
dobrego przyktadu swoim 688 98 5 791
zachowaniem
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Czy uczeszczasz na lekcje religii

w szkole? Ogdtem
Nie, zrezy- Nie,
C.ZYI’I:I vyedfug ’ ¥ nigdy nie
Ciebie jest gnowatem\
e Tak uczesz-
»stuzenie stowu tam z uczesz- term\
Bozemu”? czania czatem
fam
61,6% 55,1% 32,4%
Dziatalnos¢ misyjna 314 42 3 359
28,1% 23,8% 21,4%
Pod.ejmow:anle r(?zmow 334 37 4 374
o wierze z innymi
29,9% 20,7% 25,2%
Podejmowanie prob
ewangelizacji, nawracania 270 28 4 302
innych do zycia w wierze
24,1% 15,8% 28,2%
Inne, jakie? 46 24 4 74
4,2% 13,5% 27,3%
Ogoétem 1117 178 15 1310
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Tabela 2A

Korelacja: rozumienie znaczenia stuzby cztowiekowi / udziat w lekcji religii

Czy uczeszczasz na lekcje religii

i prawdy poprzez media

w szkole? Ogdtem
Czym wedtug Tak Nie, Nie,
Ciebie jest zrezygno- nigdy nie
,stuzenie watem\tam uczesz-
drugiemu z uczeszcza- | czatem\
cztowiekowi”? nia tam
Wspieranie finansowe lub
materialne oséb potrzebu- 424 74 8 506
jacych
37,4% 37,4% 42.2%
Dziatanie w ramach orga-
nizacji charytatywnych, 608 101 7 717
stowarzyszen, fundacji
53,6% 51,4% 38,6%
Udziat w wolontariacie 510 89 7 606
45,0% 45,0% 38,2%
Wykonywanie zawodu
skierowanego na wsparcie 230 59 3 292
innych (np. jakiego?)
20,3% 29,7% 15,8%
Otwarto$¢ na pomoc
innym w zyciu codziennym
(np. oddanie kanapki ko- 836 150 11 997
ledze, pomoc niewidomej
osobie)
73,7% 75,9% 61,0%
Dbanl? o dobre relacje 500 63 7 569
z rodzing
44.1% 31,7% 36,2%
Aktywny udziat w zyciu
obywatelsklm. (np. udziat 262 o4 4 330
w wyborach, interesowa-
nie sie polityka)
23,1% 32,3% 21,2%
Dazenie do rzetelnosci 249 69 4 322
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Czy uczeszczasz na lekcje religii

w szkole? Ogbtem
Czym wedtug Tak Nie, Nie,
Ciebie jest zrezygno- nigdy nie
ystuzenie watem\tam uczesz-
drugiemu z uczeszcza- | czatem\
cztowiekowi"? nia tam
21,9% 35,0% 23,0%
D;lafalnosc humanitarna, 473 78 5 556
misyjna
41,7% 39,7% 25,5%
Inne dziatanie, jakie? 36 9 0 45
3,2% 4,6% 0,0%
Ogoétem 1134 198 19 1350
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Tabela 3A

Korelacja: zaangazowanie w stuzbe cztowiekowi / udziat w lekg;ji religii

Czy uczeszczasz na lekcje religii

w szkole?

ZC:;InCZ;;lJijsj\/Zas:e\a Nie, zrezygno- | Nie, nigdy nie Ogétem
" s’rugib dru );emu Tak watem\tam uczeszcza-
czfowieﬁowi';g Z uczeszczania tem\tam
Zdecydowane tak 113 20 3 136
83,1% 14,7% 22% | 100,0%
Raczej tak 595 86 7 688
86,5% 12,5% 1,0% | 100,0%
Raczej nie 213 38 7 258
82,6% 14,7% 2,7% | 100,0%
Zdecydowanie nie 19 17 1 37
51,4% 459% 2,7% | 100,0%
Trudno powiedzie¢ 200 43 1 244
82,0% 17,6% 0,4% | 100,0%
Ogotem 1140 204 19 1363
83,6% 15,0% 1,4% | 100,0%
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Tabela 4A

Korelacja: zaangazowanie w stuzbe stowu Bozemu / udziat w lekcji religii

ANEKS

Czy uczeszczasz na lekcje religii w szkole?

Czy czujesz sie

zaangazowany\a Nie, zrezygno- Nie, nigdy nie Ogétem
w stuzbe stowu Tak watem\tam uczeszcza-
Boiemui Z uczeszczania tem\tam
ijecydowa- 53 1 1 55
nie tak
96,4% 1,8% 1,8% | 100,0%
Raczej tak 406 22 2 430
94,4% 5,1% 0,5% | 100,0%
Raczej nie 293 40 1 334
87,7% 12,0% 0,3% | 100,0%
ﬁ;jeeﬁédwa' 190 118 13 321
59,2% 36,8% 4,0% | 100,0%
Trudno po- 195 22 2 219
wiedziec¢
89,0% 10,0% 0,9% | 100,0%
Ogétem 1137 203 19 1359
83,7% 14,9% 1,4% | 100,0%
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Tabela 5A

Korelacja: do czego przygotowuje lekcja religii / udziat w lekciji religii (potaczone

odpowiedzi: ,nie, zrezygnowatem” i ,nie, nigdy nie uczeszczatem”)

Czy uczeszczasz
na lekcje religii
w szkole?
Do czego Ogotem
Twoim zdaniem .
. tak nie
przygotowuja
lekcje religii?
I?os.zc?rzaja wiedze z zakresu religii kato- 738 6 804
lickiej
91,8% 8,2%
Przlygotowma~ do bycia we wspdlnocie 369 37 406
Kosciota
90,9% 9,1%
Daja wsparcie duchowe i emocjonalne 334 15 350
95,6% 4,4%
P j 6l spot h, np.
rzygotowu!a (Ijo rc? spotecznych, np. do 597 9 536
bycia w matzenstwie
98,3% 1,7%
Ksztattuja moralnos¢ 455 19 474
96,1% 3,9%
Motywuja do p.odejmowanla dziatan na 233 9 242
rzecz potrzebujacych
96,5% 3,5%
Do podjecia stuzby 82 4 86
94,9% 5,1%
Inne, jakie? 18 22 40
45,0% | 55,0%
Nie przygotowuja do niczego 161 132 293
54,9% | 45,1%
Ogotem 1134 221 1354
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Tabela 6A
Korelacja: doswiadczenie wolontariatu / ptec
Prosze podaj swoja plec:
Jakie masz Kobieta Mezczyzna Ogdtem
doswiadczenie
z wolontariatem?
Sta.le angazuje sie w wolon- 77 23 100
tariat
77,0% 23,0% 100,0%
P je jak lontari
rac%JJf-;-Ja o wolontariusz 245 77 399
akcyjnie
76,1% 23,9% 100,0%
Nie angazuje sie 389 367 756
51,5% 48,5% 100,0%
Inne, jakie? 133 49 182
73,1% 26,9% 100,0%
Ogdtem 844 516 1360
62,1% 37,9% 100,0%
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Tabela 7A
Korelacja: do$wiadczenie wolontariatu / sytuacja ekonomiczna gospodarstwa
domowego
Ktére z wymienionych okreslen najlepiej
charakteryzuje sytuacje
w Twoim gospodarstwie domowym?

Zyjemy | Zyjemy | Zyjemy | Zyjemy | Zyjemy

bardzo | dobrze - | $red- skrom- bardzo

do- starcza nio - nie - mu- | bied-

brze - nam na | starcza simy na nie -

. moge wiele namna | codzien | nie Ogétem
Jak,'e .masz X (mo- bez spe- | co dzien, | bardzo starcza
doswiadczenie . . .

. zemy) cjalnego | ale oszczed- | mi
z wolontaria- . .
tem? pozwo- | oszcze- | musimy | nie (nam)
li¢ sobie | dzania oszcze- | gospoda- | nawet
na dza¢ na | rowac na
pewien powaz- podsta-
luksus niejsze wowe
zakupy potrzeb
Stale an- 29 47 18 5 0 99
gazuje sie
w wolon-
- 29,3% 47,5% 18,2% 5,1% 0,0% 100,0%
tariat
Pracuje 69 171 75 3b 2 320
jako wo-
lontariusz
. 21,6% 53,4% 23,4% 0,9% 0,6% 100,0%
akcyjnie
Nie anga- 119 458 156 14 1 748
2uje sie 159% | 612%| 209% 19% | 01%| 1000%
Inne, 35 101 43a 2 0 181
Jakie? 193% | 558%| 23.8% 11% | 00% | 100,0%
252 777 292 24 3 1348
Ogodtem
18,7% 57,6% 21,7% 1,8% 0,2% 100,0%
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Korelacja: do$wiadczenie wolontariatu / zaangazowanie w stuzbe cztowiekowi

Czy czujesz sie zaangazowany\a w stuzbe
drugiemu cztowiekowi?

Jakie masz
doswiadczenie Zdecy- | Raczej | Raczej | Zdecy- | Trudno | Ogétem
z wolontariatem? dowane tak nie dowa- | powie-
tak nie nie dzie¢

Stale an-
gazuje sie 32 57 5 1 4 99
w wolon-
tariat 32,3% 200a 51% 1,0% 4,0% 100,0%
Pracuje
jako wo- 43 30 3 46 322
lontariusz
akcyinie | 134% | 621%| 9,3% | 09%| 143%| 1000%
Nie anga- 48 327 200 28 152 755
Zujesie

6,4% 43,3% 26,5% 3,7% 20,1% 100,0%
Inne, 10 101 24 5 41 181
jakie? 55% | 558%| 133%| 28%| 227%| 100,0%

133 685 259 37 243 1357
Ogoétem
9.8% 50,5% 19,1% 2,7% 17,9% 100,0%
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Tabela 9A
Korelacja: do$wiadczenie wolontariatu / zaangazowanie w stuzbe stowu Bozemu

Czy czujesz sie zaangazowany\a

w stuzbe stowu Bozemu?

Jakie masz Zdecy- | Raczej | Raczej | Zdecy- | Trudno Ogdbtem
doéwiadczenie dowane tak nie dowa- | powie-
z wolontariatem? tak nie nie dzie¢
Stale
anga-
Zuje sie 8 36 17 24 13 98
W wWo-
lontariat
82% | 36,7% | 173% | 24,5% 13,3% 100,0%
Pracuje
jako
wolon- 14 125 74 65 43 321
tariusz
akcyjnie
44% | 38,9% | 23,1% | 20,2% 13,4% 100,0%
Nie
angazu- 27 207 200 188 130 752
jee sie
3,6% | 27,5% | 26,6% | 250% 17,3% 100,0%
nne, 6 58 41 43 33 181
jakie?
33% | 32,0% | 22,7% | 23,8% 18,2% 100,0%
Ogotem 55 426 332 320 219 1352
41% | 31,5% | 24,6% | 23,7% 16,2% 100,0%
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Tabela 10A

Korelacja: ocena lekgji religii / rozumienie stuzby cztowiekowi

ANEKS

Czym wedtug Ciebie jest ,stuzenie drugiemu cztowiekowi"? Ogoétem
1) ) —_
N = IS} g Q ®
s = s € N ol
Q0 L .
s |2 = |53 g_| 5
s o o c o 'c =T 9
& o S o o g £ > 5
= < H 8)0 E=ae) % E o
o © < > g £ v 5 a ©
k) g |2 RO g 1ol 3| &
£ T | ¥ R 5 |28 2| 2
Q£ € N 9] g N 3 >0 © £
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8 = & . © |EB O = 2
c g sl § |8 | S |83 3 § |
3 3 < S Res oo ¥ & Pl e) £ 0]
o ) O = = 2 ol g @ [0] e = & 7
o c T 35 S T 5 3 = 2 o [} ©
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e | 38| § |84yt | 8 |S¢E| s | g | s
c | o % 2 2lao & o > O © o ©
©c S| c i 2 |z=|18 3 | o ol 2 £ N
o2 Sss| 5 |g5|58%¢ ¢ |2¢8| ¢ s |
5E 2z B |222c8 2|25l R 8¢
22|88 3 |2l6e8 B || A8 o | £
Sa cieka-
, chet-
We CNEU | oos| 360|301 123| 460 279| 145| 133] 271| 16| 2312
nie na nie
chodze
9,7%| 15,6%| 13,0%| 5,3%| 19,9%| 12,1%| 6,3%| 5,7%| 11,7%| 0,7%
Ni-
czym sie
nerozmal oy qgl 445l 116] 61| 220] 130] 62| 61| 118] 7| 1032
od innych
lekcji
\w szkole
11,1%| 13,8%| 11,2%| 6,0%| 21,4%| 12,6%| 6,0%| 5,9%| 11,4%| 0,6%
Sa nudne,
nic wazne-
g0 sie na 83 104 91 43 153 91 56 54 83 12 772
nich nie
dzieje
10,8%| 13,5%| 11,9%| 5,6%| 19,9%| 11,8%| 7,3%| 7,0%| 10,7%| 1,6%
5
?;60 423 606 509 | 228 833 500 262 249 472 35 4116
o
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ANEKS

Tabela 11A
Korelacja: ocena lekgji religii / rozumienie stuzby stowu Bozemu

Czym wedtug Ciebie jest ,stuzenie stowu Bozemu”? Ogodtem
R & > €
o] N o
s |3 3 |z | £l
9 5 S > = . N
8 g- OOD = N N = oo
¥ < k9 2 S L les
g lz | E12 |8 |9 g |5 =
= o v 2 [T
c M © c .©
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3 el 22 |8 |3 -
[ | X o
p eE|2Z2| S| |e |28 | E|82
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2 S| 2o g |9 o S ¢8| @ O
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x S| ZE| 2 |S2|I88/ 28| N| 8|83 ¢
] Nz2(=2z| & |28|88 az| o a |a c| £
Sa
ciekawe,
chetnie 305 323 370 134 148 404 196 206 171 12 2269
na nie
chodze
13,4%| 14,3% 16,3% 5,9% 6,5% 17,8% 8,6% 9,1% 7,6% 0,5%|
Ni-
czym sie
MerozMa | 409 137 166 58 62 176 67 73 54 10 931
od innych
lekcji
w szkole
13,8%| 14,7% 17,8% 6,2% 6,6% 189% 7,2% 7,8% 5.8% 1,1%|
Sa nudne,
nic waz-
nego sie 72, 84 95 47 34 107] 51 54 45 24 615
na nich
nie dzieje
11,7%| 13,7%| 15,5% 7,7%| 5,6%| 17,4%| 8,3% 8,8% 7,3% 4,0%|
Ogoétem 506 | 545 | 632 | 239 | 244 | 687 | 314 | 333 | 270 46 3815

398



Tabel

a12A

Korelacja: motywacja religijna / rozumienie stuzby stowu Bozemu

ANEKS

Czym wedtug Ciebie jest ,stuzenie stowu Bozemu”? Ogoétem
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Postawa
i wzor Mat- 10 9 10 2 2 13 5 3 5 0 58
ki Bozej
16,6%| 15,4%|16,9%|3,2%| 3,0%| 21,7%|9,4%| 53%| 8,5%|0,0%
Naslado-
wanie Pana 40 42 58 20 22 57| 27 34 23 1 326
Uezusa
12,4%| 12,9%(17,9%| 6,3%| 6,8%| 17,6%|8,3%|10,5%| 7,0%|0,3%
Zycie
i przyktad 20 24 26| 11 11 26| 14 12 11 1 156
Swietych
12,8%| 15,3%|16,9%|7,3%| 69%| 16,5%|8,8%| 7.9%| 7.2%|0,5%
Inspiracja
stowami 8 8 8 2 7 9 2 4 2 0 50
papieza
154%| 157%|16,0%|4,1%|14,4%| 18,0%|4,1%| 8,1%| 4,2%|0,0%
Inspiro-
wanie sie 22 25| 23| 8| 10| 24| 11| 14| 16| o 153
nauczaniem
Kosciota
14,4%| 16,2%|15,0%|5,4%| 6,7%| 15,8%|7,2%| 9,1%| 10,3%|0,0%
Inne, jakie? 5 5 13 3 5 12 5 5 7 0 61
7.9% 8,5%(21,7%| 5,3%| 8,4%| 20,1%|8,3%| 8,3%| 11,5%|0,0%
Ogotem 105 113 139 | 47 57 141 64 73 64 2 804
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Tabela 13A
Korelacja: motywacja religijna / rozumienie stuzby cztowiekowi

Czym wedtug Ciebie jest ,stuzenie drugiemu cztowiekowi”? zi:’
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CEE gslzzg § [R2YSRes58| S5 |85 55 ¢

23063 3 |2£80:82af| 22|88 A€ £
Postawa
i wzér
Matki 5 8 5 1 16 6 3 4 10 0| 58
Bozej

9.2%| 14,3%| 8,6%| 1,8% 27,1%(10,0% 5,2%| 6,7%| 17,2%0,0%
Nasla-
d .
owanie | 35| 41| 30| 18 64| 37 21| 14| 33| 0]294
Pana
Jezusa

12,0%| 14,0%|10,3%| 6,2% 21,8%|12,7% 7,2%| 4,6%| 11,2%|0,0%
Zycie
i przyktad 12 24 23 3 31 17 8 7 21 0| 147
Swietych

8,3%| 16,3%(15,5%| 2,2% 21,1%|11,5% 5,8%| 5,0%| 14,4%|0,0%
Inspiracja
stowami 7 12 9 2 12 9 4 0 7 0| 62
papieza

11,4%| 19,4%|14,3%| 3,3% 19,7%|14,6% 5,9%| 0,0%| 11,4%0,0%
Inspiro-
wanie sie
naucza- 13 18 16 10 29 17 8 8 20 0| 137
niem
Kosciota

9,3%| 13,1%|11,7%| 7,0% 21,1%(12,3% 5,5%| 5,7%| 14,4%|0,0%
Inne, 7 9| 9| 3 13 8 2| o 11| 2| 64
jakie?

11,0%| 14,3%|14,1%| 4,7% 19,6%(13,2% 3,6%| 0,0%| 16,7%2,9%

Ogétem 80 112 92 37 164 95 46 33 | 102 | 2 |762
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Tabela 14A

Korelacja: zaangazowanie w stuzbe cztowiekowi / jak wazna jest religia

ANEKS

Prosze, wskaz, w jakim stopniu uwazasz wymienione

kwestie (religia) za wazne w swoim zyciu? Ogdtem
>
T
¥
N £ B2
0 S 2 _% . . .
% 253 bardzo | raczej raczej w ogdle trudno
N '&g g wazne | wazne | niewazne | niewazne | powiedziec
=0
§gzd
Nz
Zdecy-
dowane 46 41 9 28 11 135
tak
34,1% 30,4% 6,7% 20,7% 8,1% | 100,0%
Racze] 243 221 75 79 70 688
tak
35,3% 32,1% 10,9% 11,5% 10,2% | 100,0%
Raczej 31 92 46 56 32 257
nie
12,1% | 35,8% 17,9% 21,8% 12,5% | 100,0%
Zdecy-
dowanie 3 6 5 21 3 38
nie
7,9% 15,8% 13,2% 55,3% 7,9% | 100,0%
Trudno
powie- 50 87 25 38 44 244
dzie¢
20,5% | 35,7% 10,2% 15,6% 18,0% | 100,0%
Ogotem 373 447 160 222 160 1362
27,4% | 32,8% 11,7% 16,3% 11,7% | 100,0%
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Tabela 15A

Korelacja: zaangazowanie w stuzbe stowu Bozemu / jak wazna jest religia

Prosze, wskaz, w jakim stopniu uwazasz wymienione kwestie

(religia) za wazne w swoim zyciu? Ogdtem
(o4
Q0
N
=2
(O
& ; E
N oo
.;_{ % ) bardzo raczej raczej w ogdle trudno
8¢ ﬁ wazne | wazne | niewazne | niewazne | powiedzie¢
283
O ]
c
©
i
Zdecy-
dowane 46 6 2 0 2 56
tak
82,1% 10,7% 3,6% 0,0% 3,6% | 100,0%
Raczej 238 163 14 5 12 432
tak
55,1% 37,7% 3,2% 1,2% 2,8% | 100,0%
Racze] 37| 148 67 24 56 332
nie
11,1% 44,6% 20,2% 7.2% 16,9% | 100,0%
Zdecy-
dowanie 4 27 58 183 48 320
nie
1,3% 8,4% 18,1% 57,2% 15,0% | 100,0%
Trudno
powie- 47a 103b 16a 10c 42b 218
dzie¢
21,6% 47,2% 7.3% 4,6% 19,3% | 100,0%
Ogotem 372 447 157 222 160 1358
27,4% 32,9% 11,6% 16,3% 11,8% | 100,0%
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