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Teksty wchodzace w sktad tomu zostaty w wigkszoséci zaprezentowane podczas
migdzynarodowej konferencji glottodydaktycznej pt. Nowosci w glottodydaktyce
polonistycznej: teoria i praktyka. Perspektywa migdzynarodowa, ktéra odbyta si¢
na Wydziale Nauk Humanistycznych Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszyn-
skiego w Warszawie w dniach 31.11-1.12.2018. Konferencja zostata zorganizowana
dzigki wsparciu finansowemu Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego pod
honorowym patronatem Marszatka Senatu RP Stanistawa Karczewskiego oraz
Wydawnictwa Universitas. Partnerem konferencji bylo Stowarzyszenie Wipdlnota
Polska, kt6re wsparto ukazanie si¢ tej publikacji.

Teksty przedstawione w niniejszym tomie stanowia mozaik¢ zagadnien
zwigzanych z nauczaniem jezyka polskiego jako obcego, drugiego, odziedziczonego,
i jako jezyka edukaciji szkolnej. Publikacja obejmuje szerokie spektrum wspélczesnej
glottodydaktyki polonistycznej w Polsce i w Europie: od zagadnien zwiagzanych
z indywidualizacja procesu nauczania, poprzez opis sposobéw wykorzystania no-
woczesnych technologii podczas lekgji, badania jezykoznawcze, ktére moga stad sig
podstawa praktycznych rozwiazan dydakeycznych, az po problematyke dwujezycz-
no$ci oraz wyzwania, z jakimi mierza si¢ uczniowie obcokrajowcy w polskiej szkole.

Artykuty wchodzace w sktad pierwszego rozdziatu zatytutowanego Indy-
widnalizacja nauczania jezyka polskiego jako obcego w praktyce poswigcone sa pro-
gramom nauczania j¢zyka polskiego jako obcego i indywidualizacji tego procesu,
w réznych kontekstach instytucjonalnych. Rozwazania te otwiera tekst Anny
Seretny analizujacy programy nauczania jezyka polskiego jako obcego. Malgorzata
Ggbka-Wolak natomiast opisuje sposoby udostgpniania materialéw do nauczania
jezyka polskiego uczniom z do$wiadczaniem emigracji, dla keérych jezyk polski jest
jezykiem drugim, obcym lub odziedziczonym. Autorka przedstawia réwniez postu-
laty dotyczace nauczania jezyka polskiego w szkole, ktére moga staé si¢ przedmio-
tem dalszych refleksji dotyczacych nie tylko samego procesu nauczania szkolnego,
ale i jego rezultatéw w wymiarze edukacyjnym oraz spofecznym. Nigel Gotteri
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stara si¢ znalez¢ odpowiedZ na pytanie: do czego przygotowujemy uczacych sig
jezyka polskiego jako obcego. Rozwazania opiera na wlasnym do$wiadczeniu
obcokrajowca uczacego si¢ jezyka polskiego w latach 70. oraz autora popularnego
podrecznika — samouczka Zech Yourself Polish. O tym, jakie wyzwania stoja przed
lektorem pracujacym ze specyficzng grupa zawodowa, traktuja kolejne dwa teksty.
Anna Kijoch opisuje projekt badania empirycznego dotyczacego nauczania jezyka
polskiego jako obcego na Warszawskim Uniwersytecie Medycznym, za$ Iwona
Lewandowska i Joanna Nowicka prezentujg specyfik¢ malto znanych lektorom
niezwigzanym z nauczaniem wojskowych egzaminéw j¢zykowych przeprowadza-
nych w Akademii Sztuki Wojennej na podstawie porozumienia standaryzacyjnego
NATO STANAG 6001. T¢ cz¢$¢ tomu zamyka tekst Patrycji Gardin poszukajacej
odpowiedzi na pytanie, na ile praktyki nauczania jezyka polskiego na uczelniach
wyzszych we Francji wplywaja na zainteresowanie polszczyzna oraz Polska i czy
lektoraty jezyka moga wspiera¢ promocje polskiej kultury za granica.

Czg$¢ druga tomu poswigcona jest nowym rozwigzaniom w nauczaniu jgzyka
polskiego jako obcego oraz dziataniom kreatywnym na lekcji. Zamieszczone w tej
czesci artykuty maja wymiar praktyczny, pokazujacy wykorzystanie konkretnych
narzedzi, technik i zasobéw w nauczaniu. Dariusz Markiewicz w tekscie pt. Nowe
technologie w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego z elementami polskiej literatury,
historii i kultury skupia si¢ przede wszystkim na ksztattowaniu umiejetnosci ko-
niecznych do zdania egzaminu certyfikatowego, pokazujac wykorzystanie tatwo
dostepnych narzedzi pozyskiwanych z internetu. Pamela Kaczmarek opisuje pro-
pozycj¢ kursu skierowanego do mlodych Butgaréw, zbudowanego na podstawie
badania sposob6éw korzystania z internetu przez pokolenie tzw. cyfrowych tubylcéw.
Elementom kreatywnym i twérczosci po§wigcony jest tekst Pauliny Kazmierczak,
ktéra przedstawia sposoby wykorzystania piosenek w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego z perspektywy zainteresowan uczestnika zajgé. Anna Krasowska
prezentuje zagadnienie humoru w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego oraz
analizuje programy nauczania pod wzgledem nie tylko wykorzystania humoru
w edukacji, lecz przede wszystkim ksztatltowania tych elementéw kompetencji
socjolingwistycznej i socjokulturowej, ktére pozwalaja zrozumie¢ polski humor
na réznych poziomach zaawansowania znajomosci jezyka. Dwa ostatnie teksty tej
czgsci tomu poswigcone s nauczaniu jezyka polskiego jako obcego w Polsce, w ra-
mach systemu edukacji, oraz nauczaniu za granica, gdzie jezyk polski jest jezykiem
sasiada. Tematyka nauczania jezyka polskiego jako obcego w polskim systemie
edukacyjnym stanowi temat zainteresowania badaczy juz od okoto dekady, jednak
glosy nauczycieli na co dzien pracujacych w klasach, w ktérych sa uczniowie z do-
$wiadczeniem migracji, nie zawsze styszane sa przez osoby zarzadzajace systemem
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edukacji z nalezyta uwaga. Niestety, réwniez osiagnigcia badaczy oraz rozwiazania
z innych krajéw nie przenikaja do prakeyki szkolnej odpowiednio szybko, aby méc
wspiera¢ nauczycieli w ich biezacej pracy. Dlatego perspektywa nauczyciela jezyka
polskiego z podwarszawskiej szkoty podstawowej, zaprezentowana w artykule
Katarzyny Kostro-Olechowskiej, jest bardzo inspirujaca. W przypadku nauczania
jezyka sasiada proces ten odbywa si¢ nie tylko w systemie edukacji powszechne;j,
ale réwniez podczas kurséw, w tym kurséw przeznaczonych dla konkretnych grup
zawodowych. Przedstawieniu takich rozwiazani funkcjonujacych na graniczacym
z Polska niemieckim Pomorzu Przednim i ich analizie poswigcony jest tekst Justyny
Hryniewicz i Grzegorza Liska.

Ostatnia czg$¢ publikacji zatytulowana Badania jezykoznawcze w stuzbie
glottodydaktyki polonistycznej po$wigcona jest prezentacji projektéw czerpiacych
z badan pragmatycznych, interkulturowych, komparatystycznych oraz podejscia
korpusowego. Efekty tych rozwazan przektadaj si¢ na prakeyke nauczania, poma-
gaja uczniom w przezwycig¢zaniu trudnosci w przyswajaniu jezyka oraz pozwalaja
odkry¢, jak obcokrajowcy rozumiejg polskie normy zachowan jezykowych. Ewa
Lipiriska i Anna Seretny prezentuja zmiany zachodzace w kodzie jezykowym w sy-
tuagji, kiedy jezyk polski przestaje by¢ funkcjonalnie pierwszym, a dla kolejnych
pokoleni emigrantéw staje si¢ jezykiem odziedziczonym. Adrian Zasina przedstawia
spos6b postgpowania charakterystyczny dla podejscia korpusowego ztozonego
z trzech krokéw, czyli identyfikacji, klasyfikacji oraz generalizadji, i analizuje dane
pozyskane z milionowego podkorpusu Narodowego Korpusu Jezyka Polskiego.
Na koniec autor pokazuje propozycje ¢wiczen jezykowych na podstawie wnioskéw
z analizy korpusowej. Teksty Emilii Sztabnickiej-Gradowskiej Polska grzecznos¢
w oczach mlodych Amerykanéw uczqcych si¢ jezyka polskiego oraz Viktorii Hudy
Somatyzmy we frazeologizmach polskich i ukrairiskich w ujeciu komparatystycznym
pokazuja, jak uczniowie radzg sobie z opisanymi zagadnieniami i w jaki sposéb
mozna ich uczy¢ opanowania poprawnych form oraz j¢zyka, jakim na co dzieri
postuguja si¢ jego uzytkownicy w kraju, czyli aby mogli zacza¢ ,méwic jak Polacy”.
Problematyke autentycznego jezyka i jego nauczania podejmuje Anna Rogala,
analizujac sposoby nauczania obcokrajowcéw jednostek zwanych operatorami in-
terakcyjnymi, ktorych znajomos¢ jest niezbedna do osiagniecia petnej kompetencji
komunikacyjnej. Tom zamyka prezentacja rezultatéw projektu dotyczacego homo-
nimii mi¢dzyjezykowej i interferencji gramatycznej w procesie nauczania jezyka
polskiego jako obcego, jaki zostat przeprowadzony podczas zajg¢ na Biatoruskim
Uniwersytecie Padstwowym w Mirisku.

Przedstawiona w niniejszej publikacji rozpigto$¢ tematyczna odpowiada
istocie glottodydakeyki jako nauki, ktéra czerpie inspiracje z jezykoznawstwa,
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pedagogiki, psychologii i kulturoznawstwa, gdyz jezyk polski jako obcy nauczany
jest w wielu kontekstach i srodowiskach, przez co szukanie odpowiedzi na wazne
pytania dotyczace procesu nauczania wymagaja od badaczy poglebionej, wielo-
stronnej refleksji.

Dr Karolina Zioto-Puzuk
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Programy nauczania jezyka polskiego
jako obceqo.

Poziomy Al-(2

jako odpowiedz na [;ytanie:

,zeqo i kiedy uczy¢?”

ANNA SERETNY

UNIWERSYTET JAGIELLONSKI

Wstep

Wprowadzenie w zycie systemu certyfikacji znajomosci jezyka polskiego jako
obcego, opartego na wskaznikach biegloéci zawartych w Europejskim systemie
opisu ksztalcenia jezykowego (ESOK]J, 2003), zaowocowalo modernizacja procesu
nauczania polszczyzny. Zmieniono nazewnictwo kolejnych etapéw ksztalcenia
(poziomy A1-C2), a one same zostaty opisane w kategoriach umiej¢tnosci oczeki-
wanych od uzytkownika. Do codziennej prakeyki dydaktycznej weszty tez rozmaite
¢wiczenia rozwijajace i sprawdzajace opanowanie poszczeg6lnych sprawnosci oraz
kompetengji lingwistycznej uczacych sig, a ich przechodzenie na kolejne poziomy
zaawansowania zacz¢to wigzaé z opanowaniem okreslonych umiejetnosci, a nie,
jak kiedys, z ukonczeniem danego kursu.

Opracowaniami, ktére umozliwiaja wlasciwy do poziomu zaawansowania
dobér tresci ksztalcenia jezykowego, a takze technik pracy dostosowanych do
potrzeb i mozliwosci uczacych sig, sa opracowane w Centrum Jezyka i Kuleury
Polskiej w Swiecie UJ Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy
AI-C2, pod red. I. Janowskiej, E. Lipinskiej, A. Rabiej, A. Seretny i P. Turka (Ksie-
garnia Akademicka, Krakéw 2011; wyd. 2: 2016). Opisuja w sposob wyczerpujacy
i calo$ciowy umiejetnosci jezykowe uczacych sig, od kompetencji lingwistycznych
poczawszy, na kompetencji interkulturowej skoficzywszy; sa zgodne z europejskimi
standardami ksztalcenia, przystaja réwniez do systemu certyfikacji znajomosci
polszczyzny. Pozycja ta zostala przygotowana z mysla o nauczycielach jezyka
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polskiego jako obcego w Polsce i zagranica, o studentach studiéw i specjalnosci
glottodydaktycznych, o twércach podrecznikéw i innych materiatéw dydakeycz-
nych oraz o samych uczacych si¢ polszczyzny, ktérzy moga by¢ zainteresowani
wymaganiami na poszczegélnych poziomach zaawansowania.

Budowa Programow nauczania

Program dla kazdego poziomu zaawansowania ma powtarzalna strukture. W czesci
opisowej przedstawione zostaty jego zafozenia, scharakteryzowano potencjalnych
odbiordw oraz warunki, ktérych spetnienie jest niezbedne, aby powiodta si¢ reali-
zacja tresci programowych. Wyczerpujaca prezentacja celow ksztalcenia jezykowego
og6lnych i szczegétowych pozwala prowadzacemu zajecia jezykowe nauczycielowi
zobaczy¢, co w wyniku zaje¢ majg osiggnaé uczacy sie, jakimi umiejgtnosciami
i kompetencjami powinni si¢ wykaza¢ na zakonczenie procesu ksztatcenia na danym
poziomie. Cz¢scig kolejng sa tresci nauczania zebrane w katalogach:

a) tematycznym,

b) gramatyczno-syntaktycznym,

o funkcjonalno-pojeciowym,

d) stylistycznym,

e) socjokulturowym i realioznawczym,

f) socjolingwistycznym

g) stylistycznym.

Realizacjg tresci programowych ma zapewni¢ dobér odpowiednich do poziomu
(j. potrzeb i mozliwosci uczacych si¢) technik nauczania sprawnosci i podsysteméw
jezyka oraz sprawdzania stopnia ich opanowania przez uczacych si¢. W programie
znalez¢ tez mozna liste materiatow dydaktycznych przeznaczonych dla uczacych sie
na danym poziomie zaawansowania.

Ogolne i szczegdtowe cele ksztatcenia jezykowego

Programy nauczania zostaty opracowane w taki sposéb, aby realizacja tresci
umozliwiala uczacym si¢ rozwijanie jezykowej kompetencji komunikacyjnej,
tj. umiejetnosci podejmowania rozmaitych dziatan (receptywnych, produktyw-
nych, interakcyjnych i mediacyjnych) w sytuacjach komunikacyjnych majacych
miejsce w réznych sferach zycia (publicznej, prywatnej, edukacyjnej i zawodowe;).
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W dziataniach tych konieczne jest stosowanie rozmaitych, adekwatnych do kon-
tekstu $rodkéw jezykowych, dlatego tez nalezy u uczacych si¢ rozwija¢ nie tylko
kompetengje lingwistyczne, warunkujace poprawnos¢ przekazu, lecz takze socjo-
lingwistyczne, odpowiedzialne za jego dostosowanie do kontekstu sytuacyjnego
oraz pragmatyczne, czyli umiejetnos$é wyboru srodkéw jezykowych oraz sposobu
dziatania dla osiagniecia maksymalnej skutecznosci komunikadji jezykowej. Funk-
cjonowanie w polskim spoteczenistwie ma za$ utatwi¢ obcokrajowcom poznawanie
naszych realiéw socjokulturowych.

Realizacja programu ma takze na celu intelektualny i emocjonalny rozwdj
uczacych si¢. Ma im umozliwia¢ wzrastanie w poczuciu wlasnej wartosci oraz
glebsze poznanie samych siebie (postaw, uczu¢, pogladéw) poprzez kontakt z miesz-
kanicami innego kraju, jezyka, kultury. Ma takze uczy¢ dialogu przez: rozwijanie
$wiadomosdci interkulturowej, otwarto$ci, ciekawosci i tolerancji wobec innych
narodéw i kultur oraz dostrzeganie podobieristw i réznic migdzy kultura wiasna,
kulturg polska a kulturami innych krajéw.

Wazne jest takze rozwijanie i umacnianie motywacji do nauki jezyka pol-
skiego, a takze u$wiadamianie uczacym si¢ mozliwosci korzystania z wiedzy
i umiejetnosdci nabytych w trakcie nauki innych jezykéw obcych oraz rozwijanie
stosowanych strategii uczenia sie.

Selekdja i gradacja materiatu jezykowego

O doborze i ukladzie tresci ksztalcenia zadecydowaty takie czynniki, jak: przy-
datnos¢ komunikacyjna i uzyteczno$¢ poza salg szkolng oraz stopieri trudnosci
materiatu jezykowego oraz jego frekwencja.

Programy nauczania... s oparte na podejsciu komunikacyjnym, a uktad
tre$ci nauczania ma charakter spiralny (zob. Komorowska 2005). Oznacza to,
ze realizacja wytyczonych celéw dydaktycznych dokonuje si¢ dzigki powracaniu
do tych samych treéci, przy ich jednoczesnym stopniowym rozszerzaniu. Dzigki
takiemu rozwiazaniu dziatania komunikacyjne uczacych si¢ moga stawac si¢ coraz
bardziej ztozone i precyzyjne; uczniowie rozumiejg coraz trudniejsze i dtuzsze
teksty, ucza si¢ bowiem, jak wykorzystywa¢ nowe $rodki jezykowe dla budowania
dtuzszych i bardziej ztozonych wypowiedzi ustnych i pisemnych. Odpowiedz na
pytanie: Skqd jestes?, moze brzmie¢ bardzo réznie w zaleznosci od stopnia zaawan-
sowania jezykowego uzytkownika:

1. Jestem z USA (Al),
2. Mieszkam w Ameryce (A2),
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bl

Pochodzg ze Stanéw Zjednoczonych (B1),

Moim krajem rodzinnym sg Stany Zjednoczone (B2),

5. Moim krajem rodzinnym jest Polska, ale dorastalem w Stanach Zjedno-
czonych (C1),
6. Urodzitem si¢ w Polsce, ale cate swoje dziecinistwo i wezesna miodos¢ spe-

dzitem w Stanach Zjednoczonych (C2).

(Lipiniska, Seretny 2016, s. 6)

Przyrost tresci nauczania obrazujg ponizsze zestawienia tabelaryczne, w ked-

rych pokazano, jak musi rozszerza¢ si¢ zaséb stownikowy uczacych si¢ w obrebie

tematu PRACA, aby mogli oni podejmowa¢ oczekiwane od nich dziatania jezykowe
w ramach sprawnosci PISANIA.

Tabela 1. Katalog tematyczny — PRACA

Al A2 B1 B2 C1 C2
Czas pracy Miejsce pracy Miejsce pracy Miejsce pracy Miejsce pracy Miejsce pracy;
Miejsce pracy Nazwy zawodéw | Nazwy zawodéw | Nazwy zawodéw | Nazwy zawoddédw |Nazwy zawodéw
Nazwy zawodéw | Rodzaje pracy Rodzaje pracy | rodzaje pracy (zawody przysztoéci) | (zawody przysziosci)
Place i zarobki Place i zarobki | Place i zarobki Rodzaje pracy Rodzaje pracy

Czas pracy, urlop

Rynek pracy
Prawo pracy (wa-
runki pracy, czas

pracy, urlop)

Warunki zatrudnie-
nia (kwalifikacje,
wymagania)

Rynek pracy (bezro-
bocie, poszukiwanie
pracy, oferty pracy)
Prawo pracy (wa-
runki pracy

Czas pracy, urlop,
renty,
zasitki)

emerytury,

Place i zarobki
Warunki zatrudnie-
nia (kwalifikacje,
wymagania)

Rynek pracy (bezro-
bocie, poszukiwanie
pracy, oferty pracy)
Prawo pracy (wa-
runki pracy, urlop,
renty,
zasitki)

Nowoczesna orga-

emerytury,

nizacja miejsc pracy

Place i zarobki
Warunki zatrudnie-
nia (kwalifikacje,
wymagania)

Rynek pracy (bezro-
bocie, poszukiwanie
pracy, oferty pracy)
Prawo pracy (wa-
runki pracy, urlop,
renty,
zasitki)

Nowoczesna orga-

emerytury,

nizacja miejsc pracy.
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Tabela 2. Formy wypowiedzi pisemnej

Al A2 B1 B2 C1 C2
Zyczenia Zyczenia Zyczenia Zyczenia Zyczenia Zyczcnia
Pozdrowienia Pozdrowienia Pozdrowienia Pozdrowienia Pozdrowienia Pozdrowienia

Ogloszenia Zaproszenia Zaproszenia Zaproszenia Zaproszenia
Opis osoby Ogloszenia Ogtloszenia Ogloszenia Ogloszenia
Zawiadomienia | Zawiadomienia | Zawiadomienia |Zawiadomienia
List prywatny, | List prywatny, | List prywatny, | List prywatny, | List prywatny, | List prywatny,
nieoficjalny nieoficjalny nieoficjalny nieoficjalny nieoficjalny nieoficjalny
List prywatny, | List prywatny, | List prywatny, | List prywatny,
oficjalny oficjalny oficjalny oficjalny
List urzedowy List urzedowy List urzgdowy
List motywacyjny | List motywacyjny | List motywacyjny
Podanie Podanie Podanie
Zyciorys Zyciorys (auto- | Zyciorys (auto-
biografia) biografia)
Reklama Reklama reklama
Streszczenie Streszczenie Streszczenie
Recenzja Recenzja Recenzja
Opis osoby Opis osoby Opis osoby Opis osoby Opis osoby Opis osoby
Opis miejsca Opis miejsca Opis miejsca Opis miejsca Opis miejsca Opis miejsca
Opis przedmiotu | Opis przedmiotu | Opis przedmiotu | Opis przedmiotu
Opis krajobrazu | Opis krajobrazu | Opis krajobrazu
Charakterystyka | Charakterystyka | Charakterystyka | Opis sytuacji Opis sytuacji
Opowiadanie Opowiadanie Opowiadanie Opowiadanie
Sprawozdanie Sprawozdanie Sprawozdanie Sprawozdanie
Esej szkolny (typu: | Esej szkolny (typu: | Esej szkolny Rozprawka Rozprawka Rozprawka
»Méj dzien”) »Moja rodzina”) Przeméwienie Przeméwienie
Esej
Reportaz
Felieton

Formy oraz techniki pracy i kontroli wynikow

Formy pracy sa identyczne dla wszystkich pozioméw zaawansowania. Zaktada i,
ze nauczanie frontalne bedzie stanowito niewielkg czg$¢ procesu ksztalcenia, a wigk-
sz0$¢ zadan uczacy si¢ beda wykonywali w parach lub grupkach. Proponowane
w programach techniki pracy sa zréznicowane i dostosowane do umiejetnosci jg-
zykowych uczacych si¢ na danym etapie ksztatcenia jezykowego. Techniki kontroli
wynikéw sa natomiast podobne w nauce na wigkszo$ci pozioméw zaawansowania.
Jedne i drugie w miar¢ rosnacych umiejetnosci uczacych si¢ opieraja si¢ jednak na
coraz trudniejszym materiale wyjéciowym, tj. na dtuzszych i bardziej ztozonych
tekstach, w przypadku sprawnosci produktywnych inne sa réwniez oczekiwania
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co do dtugosci wypowiedzi, stopnia jej ztozonosci sktadniowej i leksykalnej czy
plynnosci (wypowiedz ustna)

Podsumowanie

Przygotowanie Programéw nauczania. . ., ktorych wydanie drugie ukazato si¢ w 2016
roku, bylo odpowiedzig na potrzeby srodowiska uczacych si¢ i nauczajacych jezyka
polskiego jako obcego. Dzigki ich wykorzystaniu w praktyce mozliwa jest nie tylko
spdjna organizacja procesu ksztalcenia, lecz takze, co bardzo istotne, jego standa-
ryzacja. Realizacja tresci programowych przewidzianych na okreslonym poziomie
zaawansowania pozwala uczacym osiaganie umieje¢tnosci, ktorych posiadanie moga
oni potwierdzi¢ nie tylko w podczas nauki wérédd réwiesnikéw z klasy szkolnej,
lecz takze gdy przystapia do pafistwowych egzaminéw bieglosci.
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Anna Seretny — doktor habilitowany nauk humanistycznych, adiunkt w Cen-
trum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie U], pracuje w Katedrze Jezyka Pol-
skiego jako Obcego. Autorka licznych artykutéw z zakresu metodyki nauczania
jezyka polskiego jako nierodzimego (obcego/drugiego/odziedziczonego). Od 2002
roku jest czfonkinia Zespotu Autoréw Zadan i Egzaminatoréw dziatajacego przy
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Panistwowej Komisji Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego,
a takze egzaminatorem z ramienia Komisji. W latach 20042008 byta prezesem
Stowarzyszenia ,,Bristol”.

Programy nauczania j¢zyka polskiego jako obcego. Poziomy Al-C2 jako odpowiedz
na pytanie ,czeqo i kiedy uczy¢?”

Streszczenie: Artykut opisuje szczeg6towo tresci zawarte w programach nauczania
jezyka polskiego jako obcego (A1-C2) w kategoriach umiejetnosci oczekiwanych
od uzytkownika. Autorka omawia budowg¢ programéw nauczania, ogdlne i szcze-
gbétowe cele ksztalcenia jezykowego oraz sposoby selekeji i gradacji materiatu
jezykowego w oparciu o jego przydatnos$¢ komunikacyjna i uzyteczno$é poza sala
szkolng oraz stopieri trudnosci, a takze frekwencje.

Polish as a Foreign Language Courses. Levels A1-C2 as an answer to the question
of what to teach when

Summary: The article describes in detail the content of courses teaching Polish as
a foreign language (Levels A1-C2) in terms of the skills expected of the speaker.
The writer discusses the structure of teaching programmes, general and specific
aims of language education, and ways of choosing and grading language materials
by communicative usefulness and applicability beyond the classroom, as well as
by level of difficulty and by frequency of occurrence.
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Od nauki o jezyku

do nauki jezyka polskiego.

Uwagi o przystosowywaniu materiatow
z zakresu gramatyki w klasach IV=VIII

do pracy 7 uczniami z doswiadczeniem
migragji

MataorzATA GEBKA-WOLAK

UNIWERSYTET MikotAJA KOPERNIKA

Wprowadzenie

Temat wzajemnych relacji migdzy nauka o jezyku a nauka jezyka, tj. migdzy prze-
kazywaniem wiedzy o systemie danego jezyka a ksztalceniem kompetencji potrzeb-
nych do sprawnego postugiwania si¢ jezykiem, obecny jest w dyskusji edukacyjnej
od wielu lat. W ostatnim czasie doczekal si¢ nowych opracowan, takze mono-
graficznych (zob. Zbrég 2005, Szymariska 2016). Do zagadnienia warto obecnie
powrdci¢ co najmniej z dwéch powoddw. Pierwszym jest reforma systemu eduka-
cji, ktora weszta w zycie we wrzesniu 2017 roku, polegajaca na zmianie struktury
organizacyjnej polskiego szkolnictwa i programéw nauczania®. Drugim powodem
jest nadal niewystarczajace przygotowanie polskiej szkoty w zakresie programéw
i materiatéw dydaktycznych do pracy z uczniem z doswiadczeniem migracji’.

! Obie monografie zawieraja obszerna literature przedmiotu (zob. Zbrég 2005, s. 218-220,

Szymarska 2016, s. 305-336), do ktérej odsylamy zainteresowanych przesledzeniem watkéw
w dyskusji i rozwigzaniami szczegétowymi.

2 Zmiany w systemie o$§wiatowym wprowadzone zostaly Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r.
»Prawo oswiatowe (Dz.U. z 2018 r., poz. 996) oraz ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. — Przepisy
wprowadzajace ustawe — Prawo o$wiatowe” (zob. Dz.U. z 2017 r., poz. 60).

3 Podstawa programowa oraz przygotowywane na jej bazie programy nauczania jezyka polskiego

wecigz nie zauwazajg takiego ucznia. Mowi sig, co prawda, o potrzebie indywidualizowania nauczania,
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Jak wiadomo, na rzecz oséb migrujacych do Polski zostaty podjgte rozmaite
dziatania wspierajace, gléwnie s3 to inicjatywy lokalne i pozarzadowe®. Z kolei
w zakresie organizacji nauczania mamy do dyspozycji podstawowe rozwiazania
prawne’. Ponadto prowadzone sa badania pilotazowe, opracowano szereg publikacji
zawierajacych wskazéwki dla dyrektordw szkét, nauczycieli i rodzicéw, zob. np. Bia-
tek (red.) 2015, Gebal (red.) 2018, Gebka-Wolak 2018, Grzymata-Moszczyriska
(i in.) 2015, Grzymata-Moszczyniska (i in.) 2016, Grzymata-Moszczyniska, Jurek
2016, Pawlic-Rafatowska (red.) 2010, Szybura 2016a, 2016b. Na temat edukadji
dzieci migrujacych sa organizowane konferencje i szkolenia. W kontekscie po-
dejmowanego tematu nie mozna zapomnie¢ o0 opracowaniu i wdrazaniu metody
JES-PL i przygotowaniu w jej ramach materiatléw dydaktycznych utatwiajacych
nauke w polskiej szkole dzieciom z do§wiadczeniem migracji (zob. Pamuta-Behrens,
Szymanska 2017). Jak dotad programem objeto I etap edukacyjny, nauczanie
wezesnoszkolne. Autorki zapowiadaja kontynuacje projektu w zakresie nauczania
przedmiotowego®.

jednak diagnoze i sposob pracy z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych przenosi si¢ na
barki nauczyciela, gdy tymczasem pozadane sa rozwiazania systemowe. Czytamy bowiem: ,Wy-
bér form indywidualizacji nauczania powinien wynikaé z rozpoznania potencjatu kazdego ucznia.
Jesli nauczyciel pozwoli uczniowi na osiaganie sukcesu na miarg jego mozliwosci, wéwczas ma on
szans¢ na rozwdj ogdlny i edukacyjny. Zatem nauczyciel powinien tak dobiera¢ zadania, aby z jednej
strony nie przerastaly one mozliwosci ucznia (nie uniemozliwiaty osiagnigcia sukcesu), a z drugiej
nie powodowaly obnizenia motywacji do radzenia sobie z wyzwaniami” (zob. Podstawa 2017).

4 W kilku miastach w Polsce imigranci znajda wsparcie w pozarzadowych oérodkach po-

mocowych. Informacje na ten temat mozna znalez¢ na portalu Infomigrator, zob. http://www.
info-migrator.pl [dostep: 27.11.2018]. Na przyktad w Gdarisku preznie dziata Centrum Wsparcia
Imigrantow i Imigrantek, ktére realizuje m.in. projekty wspéifinansowane przez miasto Gdansk.
Jest to zaréwno wszelka pomoc prawna i w rozwigzywaniu spraw bytowych, pilotowanie spraw
szkolnych, jak i nauka jezyka polskiego, zob. http://cwii.org.pl [dostep: 27.11.2018]. Z kolei w War-
szawie wszechstronng pomoc imigrantom oferuje Centrum Pomocy Cudzoziemcom prowadzone
przez fundacjg ,Ocalenie”, zob. https://ocalenie.org.pl/stale-dzialania/centrum-pomocy-cudzo-
ziemcom-cpc-w-warszawie [dostgp: 27.11.2018]. W Toruniu realizacja programéw wspierajacych
cudzoziemcdw zajmuje si¢ za$§ Fundacja Emic, zob. https://www.google.com/search?client=fire-
fox-b&q=fundacja+emic [dostep: 13.12.208].

> Zob. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia 2017 r. w sprawie

ksztalcenia oséb niebedacych obywatelami polskimi oraz oséb bedacych obywatelami polskimi,
ktére pobieraty nauke w szkotach funkcjonujacych w systemie o$wiaty innych padstw (Dz.U.
22017 r., poz. 1655), w szczegdlnosci §17 — §19.

¢ Pierwsze prace prowadzone w tym zakresie dotyczyly jezyka edukacji szkolnej matematyki.

Niedawno zostat udostgpniony poradnik metodyczny do nauczania tego przedmiotu, zob. hetp://
fundacjareja.cu/do-pobrania [dostgp: 17.01.2019].
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Dzialania podejmowane w odniesieniu do wyzszych pozioméw edukacyjnych
wymagaja wypracowania rozwiazan dostosowanych do znacznie trudniejszego
i obszerniejszego materiatu oraz potrzeb starszych uczniéw. Przedstawiane opra-
cowanie stanowi glos w dyskusji na temat mozliwych w tym zakresie rozwiazan
dostosowawczych. Autorka koncentruje si¢ na nauczaniu gramatyki na II etapie
edukacji, tj. w klasach IV-VIII szkoty podstawowej. Omawiane zagadnienia podle-
gaja obserwacji jednoczesnie z dwdch perspektyw: badacza systemu gramatycznego
oraz praktyka — nauczyciela akademickiego prowadzacego zajecia dotyczace rozma-
itych aspektéw jezyka polskiego na filologicznych i niefilologicznych kierunkach
uniwersyteckich, a takze lektora jezyka polskiego jako obcego.

Punktem odniesienia do przedstawianych komentarzy do nowego programu
nauczania jezyka polskiego poza podstawa programowa jest jeden z czgéciej wykorzy-
stywanych w szkotach program nauczania jezyka polskiego, mianowicie opracowanie
autorstwa Marleny Derlukiewicz Nowe stowa na start (Derlukiewicz 2017). Z kolei
ilustracj¢ do proponowanych rozwiazari dydaktycznych stanowi materiat w tym
programie przewidziany do realizacji w klasie I'V.

Artykut sktada si¢ z trzech czgéci. Pierwsza stanowia rozwazania skupione wokét
obowiazujacych ram programowych w zakresie nauki o jezyku. W drugiej zaprezen-
towane zostaly propozycje dziatai utatwiajacych przyswajanie polskiej gramatyki
przez dzieci z do§wiadczeniem migracji uczace si¢ w polskich szkotach. Czgs¢ trzecia
zawiera natomiast egzemplifikacje wezesniej omowionego dziatania przystosowawczego.

Miejsce i rola nauki o jezyku w programie nauczania

jezyka polskiego
Ksztalcenie jezykowe na poziomie szkolnym odbywa si¢ w sztywnych ramach
organizacyjnych, znacznie sztywniejszych niz te, do ktérych przyzwyczajony jest
i nauczyciel akademicki, i lektor jezyka polskiego jako obcego. Ta réznica in minus
dotyczy koniecznosci realizowania narzuconych tresci nawet wtedy, gdy ma si¢
petna $wiadomos¢ ich ograniczonej przydatnosci.

Aktualnie obowiazujacy program wzmacnia i tak juz dominujaca pozycje
ksztalcenia literackiego. Oméwienie wigkszej liczby lektur obowigzkowych, w tym
tekstow kulturowo i jezykowo odlegtych od doswiadczen wspétezesnych nastolatkéw?,

7 W komentarzach do podstawy programowej przewijaja si¢ opinie na temat oderwania lektur

od wspoétczesnosci, a takze zachwianie proporcji tematycznych, np. w klasie VIII przewazaja lekcury
dotyczace wojny, okupagji i holocaustu.
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wymaga od wszystkich uczestnikéw procesu dydaktycznego zaangazowania i po-
$wigcenia, a takze duzo czasu, ktérego potem brakuje na realizacj¢ modutu jezyko-
wego® i wlasciwe ksztalcenie jezykowe. Co wigcej, ksztatcenie literackie jest stabo
powiazane z ksztalceniem jezykowym. Mato tez powigzani z modutem tworzenia
wypowiedzi®. Autorzy programéw podkreslaja, ze ,Tresci nauczania w obrebie
poszczegoblnych kregéw tematycznych sa ujete kompleksowo — obejmuja nie tylko
literature, lecz takze inne obszary ksztalcenia: nauke o jezyku, tworzenie form
wypowiedzi, zagadnienia zwigzane z kulturg i mediami” (zob. Derlukiewicz 2017,
s. 5). Trzeba jednak pamigta¢ o tym, ze w podrecznikach tresci te sa podawane
zasadniczo w ukladzie linearnym w osobnych cz¢$ciach, sa sumowane, a nie prze-
platane, co pokazuje tabela 1, zawierajaca tresci przewidziane do realizacji w ramach
jednego z siedmiu moduléw tematycznych w podreczniku do klasy IV, nalezacym
do serii materialéw do nauki jezyka polskiego pt. Nowe stowa na start.

Tabela 1. Rozklad materiatu w czeéci Szkolne radosci i smutki z podrecznika do klasy IV
Nowe stowa na start

Materiat zawarty w podreczniku Typ tresci nauczania

J. Kulmowa, Marzenia Ksztatcenie literackie i kulturowe

B. Gawryluk, Moje Bullerbyn (fragm.)
Blizej jezyka: Jaka funkcje petni przymiotnik i przez | Ksztatcenie jezykowe: nauka o jezyku

co si¢ odmienia

Judy Blume, Opowiesci czwartoklasisty Ksztatcenie literackie i kulturowe
H. Lochocka, Ksigzka czeka; Ludzie ksigzki

Ortografia dla kazdego: Pisownia wielka litera — imiona, | Ksztatcenie jezykowe: ortografia i interpunkcja

nazwiska, tytuty

Interpunkcja: cudzystéw i kursywa

K. Wodnicka, W bibliotece Ksztaltcenie literackie i kulturowe
Co znajduje si¢ w bibliotece?

Jakie informacje odczytasz z karty katalogowej?

8  Trzeba przy tym pamigtaé, ze cykl obecnego ksztalcenia podstawowego w stosunku do

ksztalcenia obejmujacego szkole podstawowa i gimnazjum zmniejszy! si¢ o rok. Tym samym i na
ksztalcenie polonistyczne przypada mniejsza liczba godzin, ktérej nie zrekompensuje zwickszenie
liczby godzin na III etapie edukacyjnym, poniewaz na tym etapie sg realizowane inne cele niz
w ramach ksztalcenia podstawowego.

% Obszerny komentarz do podstawy programowej przedstawita Rada Jezyka Polskiego, zob.

hetp://www.rjp.pan.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=1723:uwagi-do-projektu-
-podstawy-programowej-men-jez [dostep: 15.11.2018]. Podobne opinie wyrazali takze nauczyciele
i konsultanci metodyczni, zob. np. https://www.portaloswiatowy.pl/analizy-i-interpretacje/nowa-
-podstawa-programowa-w-opiniach-srodowiska-edukacyjnego-13752.html [dostep: 15.11.2018].
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Materiat zawarty w podreczniku Typ tresci nauczania
Szkota méwienia i pisania: Jak sporzadzi¢ notatke? Tworzenie wypowiedzi
J. Twardowski, W klasie Ksztalcenie literackie i kulturowe

H. Ozogowska, Chiopak na opak
Spotkanie z lektura: Akademia pana Kleksa
J. Brzechwa, Akademia pana Kleksa (fragmenty)

Szkota méwienia i pisania: Jak opisa¢ postaé? Tworzenie wypowiedzi

C. Goldoni, Pinokio (fragmenty) Ksztalcenie literackie i kulturowe
Podsumowanie Samoksztatcenie

Sprawdz wiedz¢ i umiejetnosci Samoksztalcenie

Kazdy temat sktada si¢ z zasadniczo niezaleznych modutéw: Ksztatcenie
literackie i kulturowe, Ksztalcenie jezykowe, Tworzenie wypowiedzi, Samoksztat-
cenie, odpowiadajacych podziatowi tresci nauczania w podstawie programowe;.
Co prawda tekstom literackim towarzysza ¢wiczenia zwigzane z nauka o jezyku, sy-
gnalizowane pomarariczows strzatka, jest ich jednak bardzo mato. W omawianym
rozdziale 2 podrecznika do klasy IV znajduja si¢ dwa takie ¢wiczenia, po jednym do
fragmentéw Akademii pana Kleksa i Pinokia (Klimowicz, Derlukiewicz 2017, s. 91,
95). Integracje ksztatcenia jezykowego z literacko-kulturowym rozumie si¢ w pod-
recznikach gléwnie jako mozliwo$¢é wypowiadania sig na tematy zwiazane z prze-
czytanym tekstem. Wydaje si¢ bowiem, ze wlasnie tak nalezy rozumie¢ nastgpujacy
komentarz do programu nauczania jezyka polskiego autorstwa M. Derlukiewicz:

Ponadto ksztalcenie jezykowe jest zintegrowane z ksztalceniem literacko-kul-
turowym na poziomie poleceri zamieszczonych przy tekstach literackich,
publicystycznych oraz popularnonaukowych i odbywa si¢ przede wszystkim
poprzez liczne zadania o funkcjonalnym, komunikacyjnym charakterze
(Derlukiewicz 2017, s 86).

Z kolei w ramach ksztalcenia jezykowego potozono nacisk na gramatyke

w ujeciu opisowym. Zawarte w podstawie programowej treci nauczania w zakresie

gramatyki w klasach IV=VT oraz VII-VIII przedstawia tabela 2.

Tabela 2. Tresci nauczania z gramatyki na II etapie edukacyjnym

Klasy IV-VI Klasy VII-VIII

Rozpoznaje w wypowiedziach czg$ci mowy (czasownik, | Rozumie mechanizm upodobnien fonetycznych, uprosz-
rzeczownik, przymiotnik, przystéwek, liczebnik, zaimek, | czen grup spétgtoskowych i utraty dzwigcznosci w wy-
przyimek, spéjnik, partykuta, wykrzyknik) i okresla ich | glosie; rozumie rozbieznosci migdzy mowa a pismem

funkcje w tekscie
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Klasy IV-VI

Klasy VII-VIII

Odréznia cz¢sci mowy odmienne od nicodmiennych

Rozpoznaje wyraz podstawowy i wyraz pochodny; rozu-
mie pojecie podstawy stowotworczej; w wyrazie pochod-
nym wskazuje temat stowotwérezy i formant; okresla
rodzaj formantu, wskazuje funkcje formantéw w nada-
waniu znaczenia wyrazom pochodnym, rozumie realne
i stowotwércze znaczenie wyrazu, rozpoznaje rodzinq

wyrazéw, taczy wyrazy pokrewne, wskazuje rdzen

Dostrzega rolg czasownika w wypowiedzi, odréznia
czasowniki dokonane od niedokonanych, rozpoznaje
bezosobowe formy czasownika: formy zakonczone na
-no, -to, konstrukcje z ,,si¢”; rozumie ich znaczenie w wy-

powiedzeniu oraz funkcje w tekscie

Zna zasady tworzenia wyrazéw zlozonych, odréznia ich

typy

Rozpoznaje formy przypadkéw, liczby, osoby, czasu,
trybu i rodzaju gramatycznego odpowiednio: rzeczow-
nika, przymiotnika, liczebnika, czasownika i zaimka
oraz okresla ich funkcje w wypowiedzi; oddziela temat
fleksyjny od koricéwki

Rozpoznaje imiestowy, rozumie zasady ich tworzenia
i odmiany, poprawnie stosuje imiestowowy réwnowaznik
zdania i rozumie jego funkcje; przeksztalca go na zdanie
ztozone i odwrotnie

Rozumie konstrukcj¢ strony biernej i czynnej czasow-
nika, przeksztatca konstrukeje strony biernej i czynnej

i odwrotnie, odpowiednio do celu i intencji wypowiedzi

Rozréznia wypowiedzenia wielokrotnie ztozone

Stosuje poprawne formy gramatyczne wyrazéw odmien-
nych

Odréznia mowg zalezna i niezalezna, przeksztatca mowe
zalezng na niezalezna i odwrotnie

Poprawnie stopniuje przymiotniki i przystowki, rozu-
mie ich rol¢ w opisie $wiata oraz uzywa we wtasciwych
kontekstach

Rozumie i stosuje zasady dotyczace wyjatkow od reguty

polskiego akcentu

Nazywa czgéci zdania i rozpoznaje ich funkcje sktadniowe
w wypowiedzeniach (podmiot, orzeczenie, dopetnienie,
przydawka, okolicznik)

Okresla funkcje wyrazéw poza zdaniem, rozumie ich

znaczenie i poprawnie stosuje w swoich wypowiedziach

Rozpoznaje zwiazki wyrazéw w zdaniu, wyréznia czton
nadrzedny i podrzedny oraz typy zwiazkéw

Rozpoznaje typy wypowiedzeni, uwzgledniajac cel wypo-
wiedzi: wypowiedzenia oznajmujace, pytajace i rozkazu-

jace — rozumie ich funkcje i je stosuje

Rozpoznaje w tekscie typy wypowiedzeri: zdanie pojedyn-
cze, zdania ztozone (podrzednie i wspéirzednie), réwno-
wazniki zdan, rozumie ich funkcje i stosuje w praktyce

jezykowej

Przeksztatca konstrukgje sktadniowe, np. zdania ztozone

w pojedyncze i odwrotnie, zdania w réwnowazniki zdan

i odwrotnie
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Podany wykaz zagadnieri gramatycznych niewatpliwie nie §wiadczy o zapowiadanym
w programie funkcjonalnym podejsciu do nauki o jezyku. Nie jest nim bowiem roz-
poznawanie wyrazen o okreslonych parametrach gramatycznych, a nawet okreslanie
funkdji wyrazen jezykowych. Nadal dominuje ich opis, a takze skupienie si¢ na wiedzy
deklaratywnej, a nie stosowanej. W programie przewazaja bowiem sformufowania
typu: uczeri nazywa, rozpoznaje, okresla, rozumie, a nie: uczeri przeksztatca, stosuje
w prakzyce. Co wigeej, niektére sformutowania sa nieprecyzyjne. W zapisie rozumie
konstrukcje strony biernej i czynnej czasownika najprawdopodobniej chciano zawrzeé
informagje, ze uczen potrafi dokona¢ odpowiedniego przeksztalcenia semantyczno-
-skfadniowego i wie, czemu ono stuzy. Z kolei sformutowanie rozumie i stosuje zasady
dotyczqce wyjgtkéw od reguty polskiego akcentu budzi zastrzezenia dlatego, ze wyjatek
jest odstepstwem od zasady, ztamaniem regularno$ci. Autorom podstawy prawdo-
podobnie chodzito o znajomo$¢ odstgpstw od typowego dla polszczyzny statego
akcentu wyrazowego, zwigzanego z drugg sylaba, liczona od korca wyrazu. Ponadto
w podstawie mamy do czynienia z dublowaniem sig tresci nauczania wymienianych
w poszczegdlnych punktach. Uczen, zeby rozpoznawaé poszczegélne czgsci mowy,
musi je identyfikowa¢ jako odmienne lub nieodmienne, to bowiem w polszczyznie
hierarchicznie najwyzsze kryterium wyrézniania klas gramatycznych, a jednoczesnie
wazna cecha rozpoznawcza. Jeéli natomiast uczen nazywa czeéci zdania, to zara-
zem rozpoznaje ich funkcje. Tzw. czgéci zdania nie sa bowiem niczym innym, jak
podziatem wyrazen jezykowych dokonanym ze wzgledu na kryterium petnionych
przez nie funkgji sktadniowo-semantycznych. Dyskusyjny jest takze uktad materiatu.
Zagadnienia fonetyczne znalazly si¢ w programie klas wyzszych, gdy tymczasem
bardziej przydaja si¢ na etapach nizszych, jako wiedza skorelowana z poznawaniem
podstawowych zasad ortograficznych. Z kolei trudne zagadnienia sktadniowe i mor-
fologiczne prawie w cato$ci przeznaczono do realizacji w klasach IV-VI, na eta-
pie, na ktérym umiejetnos¢ abstrahowania, konieczna do zrozumienia istoty czgsci
zdania czy kategorii gramatycznej przypadka, nie jest jeszcze w pelni rozwinicta.

Oczywiscie kluczowe jest pytanie, jaki jest cel tak zaplanowanej nauki
o jezyku, jaka role autorzy podstawy programowej i programéw do nauki jezyka
polskiego przypisuja nauce o jezyku. W komentarzu do podstawy programowej,
autorstwa Wioletty Kozak, czytamy:

Podstawowym zafozeniem tak opisanych celéw ksztalcenia i tresci naucza-
nia z obszaru II nowej podstawy jest przekonanie o koniecznosci tworzenia
kompetencji gramatycznej, czyli rozumienie, ze aby poprawnie postugiwacé si¢
jezykiem, nalezy pozna¢ jego kod i umiejetnie wykorzystywaé jego struk-
tury w akcie komunikacji, taczac je w logiczne i spdjne ciagi wypowiedzi
(Podstawa, 2017, s. 26-27).
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Z kolei w programie nauczania do serii Nowe stowa na start zapisano:

Waznym aspektem edukacji polonistycznej jest ksztatcenie kompetencji
jezykowych. W programie przypisano im szczegdlna role. Znajomos¢ sys-
temu jezykowego — podstawowych pojeé, terminéw, regut gramatycznych
izasad poprawno$ciowych — pozwala uczniom lepiej opisywacé rzeczywistos¢,
precyzyjniej definiowad rézne zagadnienia, a w rezultacie efektywniej komu-
nikowac si¢ z innymi i w ten sposéb budowac relacje w grupie. Doskonalenie
kompetendji jezykowych sprzyja ponadto rozwojowi myslenia (Derlukiewicz
2017, s. 7).

Przekonanie, ze umiejgtnos$¢ opisywania systemu jezykowego powoduje
wzrost kompetencji gramatycznych, a nast¢pnie komunikacyjnych, jest jednak co
najmniej dyskusyjne. Wiedza o budowie jezyka, a juz szczegdlnie znajomosé¢ okre-
$lonego modelu jego opisu i wlasciwej mu siatki terminologicznej, nie jest konieczna
do sprawnego postugiwania si¢ tym jezykiem, takie podejscie moze caty proces
wrecz zaktdcié. W pelni nalezy si¢ zgodzi¢ ze stanowiskiem, ktérego wyrazicielem
jest m.in. Piotr Zbrég (Zbrég 2005, s. 10—11), ktéry objasnia, ze wiedza na temat
elementéw sktadowych zdania nie jest niezb¢dna do ich budowania, tak jak wiedza
o budowie samochodu nie jest niezb¢dna do kierowania pojazdem. Aby stawac si¢
coraz doskonalszym uzytkownikiem jezyka, trzeba uczy¢ si¢ go uzywad, tak jak
aby zosta¢ dobrym kierowca, trzeba uczy¢ si¢ jezdzi¢ i jak najwigcej prakeykowad.
Najnowsza modyfikacja podstawy programowej'® niewatpliwie nie jest krokiem
w tym kierunku.

Nauke o jezyku rozumiana jako opis jego struktury nalezy oddzieli¢ od zna-
jomosci wlasciwych danemu jezykowi konwencji pozwalajacych tworzy¢ zrozumiate
komunikaty jezykowe i je odbiera¢. Dla rodzimego uzytkownika jezyka znajomogé
ta jest przewaznie intuicyjna. Jest to wiedza jasna o systemie, nabywana wraz z roz-
wojem mowy i przejawiajaca si¢ w umiej¢tnosci tworzenia poprawnych komunika-
téw jezykowych i ich rozumienia. Uczen znajdujacy si¢ na II etapie edukacyjnym,

10" Zob. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie

podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogél-
nego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu
umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogdlnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia
ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogélnego dla szkoty
policealnej (Dz.U. z 2017 r., poz. 356). Korzystano z programu z komentarzami opublikowanego
na stronie: https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2017/05/jezyk-polski.-pp-z-komentarzem.-
-szkola-podstawowa.pdf [dostep: 15.11.2018].
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ktérego rozwdj nie podlegal istotnym zaburzeniom, taka kompetencje niewatpliwie
posiada. Standardowo rozwéj mowy dziecka konczy si¢ w wieku szesciu/siedmiu
lat, kiedy to wszystkie gloski sa artykulowane prawidtowo, wyrazy i polaczenia
wyrazowe s3 natomiast realizowane poprawnie gramatycznie. Dziecko w wieku
przedszkolnym ,ma opanowane podstawy systemu jezykowego i jest Swiadomym
uzytkownikiem jezyka dzigki odkryciu podstawowych funkcji mowy (przed-
stawieniowej, interpersonalnej oraz tekstowej, polegajacej na kreowaniu tekstu)
(Halliday 1980, Porayski-Pomsta 1994, s. 55-56, podaj¢ za: Kapron-Charzyriska,
Kamper-Warejko 2016, s. 22). Ponadto w ciggach wyrazen jezykowych z powodze-
niem identyfikuje mechanizmy analogiczne oraz réznicujace, rozpoznaje intencje
komunikacyjne wypowiedzi i wiaze z nimi okreslony zaséb srodkéw jezykowych
(Kaproni-Charzynska, Kamper-Warejko 2016, s. 25-27).

Nieco inaczej przedstawia si¢ sytuacja uczniéw z doswiadczeniem migra-
cyjnym, kedrych kompetencja gramatyczna niewatpliwie rézni si¢ od kompetendji
ich réwiesnikéw bedacych rodzimymi uzytkownikami polszczyzny. Jak duza jest
to réznica, warunkowane jest indywidualng biografig jezykowa ucznia. W od-
niesieniu do dzieci z polskich rodzin reemigracyjnych zasadniczo powinna by¢
mniejsza niz w odniesieniu do innych dzieci z do$wiadczeniem migracyjnym!.
Nie ulega jednak watpliwosci, ze réznice beda i beda dotyczyly zaréwno stopnia
przyswojenia i zautomatyzowania mechanizméw gramatycznych oraz posiadanego
zasobu leksykalnego, jak i sprawnosci komunikacyjnych oraz spotecznych (zob.
Lipiniska, Seretny, w druku — 1).

Dobrze zdiagnozowane réznice kompetencji winny znalez¢ odzwierciedlenie
w dziataniach edukacyjnych podejmowanych indywidualnie w przypadku kaz-
dego ucznia. Ponadto, aby proces indywidualizacji nauczania przebiegat sprawnie
i przynosit oczekiwane efekty, powinny by¢ podjete takze dziatania systemowe,
m.in. na poziomie programu nauczania j¢zyka polskiego, tj. ustalania celéw i tre-
$ci ksztalcenia oraz sposobéw realizacji wyznaczonych zadai. W odniesieniu do
rodzimych uzytkownikéw jezyka celem nauki o jezyku powinno by¢ rozwijanie
kompetencji komunikacyjnej i spotecznej poprzez pokazywanie, jaka role w niej
odgrywaja poszczegdlne podsystemy jezykowe. Uswiadamianie istnienia regu-
larnych mechanizméw jezykowych, czyli przeksztatcanie wiedzy jasnej o jezyku
w wiedzg wyrazng, nie powinno by¢ jednak celem samym w sobie. Najwazniejsze
jest bowiem ksztalcenie sprawnosci jezykowej.

1 Taki wniosek mozna wyprowadzi¢ z lektury opracowan na temat polskiego jezyka odzie-

dziczonego, zob. np. Lipifiska 2003, 2013, Besters-Dilger i in. 2016, Piasecka 2016, Zurek 2018.
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Uczen z do$wiadczeniem migracyjnym ma inne potrzeby jezykowe. Przede
wszystkim musi w stopniu zaawansowanym pozna¢ konwencje jezykowe, a takze
opanowac taki zaséb leksykalny, jaki pozwoli mu uczestniczy¢ w szkolnej komu-
nikacji jezykowej. Powinien sprawnie reagowac jezykowo w sytuacjach lekcyjnych,
a takze opanowywac wiedz¢ przedmiotows przewidziana na danym etapie eduka-
cyjnym. Innymi stowy, celem nauki jezyka polskiego winno by¢ uczynienie dziecka
z do$wiadczeniem migracji petnoprawnym uczestnikiem dyskursu szkolnego.
Obecnie obowiazujacy program nauczania, nastawiony na przekazywanie wiedzy
o systemie jezykowym, nie utatwia realizacji tego zadania.

W poszukiwaniu optymalnych rozwigzan

Rozwiazaniem niwelujacym opisane wyzej niedogodnosci bytoby np. zastosowanie
w nauczaniu modelu ksztalcenia jezykowego zaproponowanego przez Piotra Zbréga
(2005, s. 82-102). Propozycja ta bazuje na zalozeniu, ze ,0 jezyku i komunikacji
nalezy w miar¢ mozliwosci méwi¢ calosciowo, taczac ze sobg wybrane aspekty
kazdej sytuacji komunikacyjnej” (Zbrég 2005, s. 82). W centrum modelu Zbréga
lezy okreslona funkcja komunikacyjna, okreslony akt mowy, do ktérego dobieramy
pozostate tresci jezykowe i pozajezykowe. To niewatpliwie stuszne podejscie. Nie
uwzglednia jednak faktu, ze program jezyka polskiego jest nastawiony na ksztal-
cenie literacko-kulturowe, czego konsekwencja jest mnogos¢ tekstéw literackich
i dotyczacych réznych zjawisk kultury, ktére przewidziano do realizacji na kazdym
etapie edukacyjnym. Jak wspomniano wezesniej, z jednej strony jezykowy potencjat
tych tekstéw jest wykorzystywany stabo, z drugiej strony — oméwienie tekstéw
literackich i pochodnych pochtania duza cz¢$¢ godzin przewidzianych na reali-
zacjg programu z jezyka polskiego. Uzasadnione wydaje si¢ wige péjscie w innym
kierunku, mianowicie wykorzystanie jezykowego potencjatu lektur obowiazko-
wych oraz tekstéw im towarzyszacych i zintegrowanie z nimi nauki o jezyku oraz
nauki jezyka, czyli doskonalenie jezykowej i komunikacyjnej sprawnosci uczniéw
w $cistym zwiazku z praca z tekstami literackimi. U podstaw proponowanego
rozwiazania leza nast¢pujace zalozenia:

1. Znajomos¢ jezyka, rozumiana jako znajomo$¢ konwencji obowiazujacych
w danym jezyku, jest podstawg wszelkiej dziatalnosci mownej cztowieka. Ksztat-
cenie literackie i kulturowe bazuja na tej umiejetnosci, a zarazem ja rozwijaja.
Tym samym ksztalcenie literackie powinno by¢ maksymalnie wykorzystywane do
pracy nad rozwijaniem umiej¢tno$ci gramatycznych i komunikacyjnych uczniéw,
zaréwno polskich, jak i tych z do§wiadczeniem migraciji.
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2. W ksztalceniu jezykowym nie nalezy przecenia¢ wiedzy o jezyku, ro-
zumianej jako okreslony model opisu systemu jezykowego. Opis taki powinien
by¢ ewentualnym punktem dojscia, a nie punktem wyjscia w pracy na lekcjach.
Innymi stowy, przede wszystkim nalezy utrwala¢, automatyzowaé okreslone dzia-
tania jezykowe, rozwija¢ umiejetnosci zauwazania w jezyku analogii, a na ich tle
réznic. Ta ostatnia kwestia jest szczeg6lnie wazna w odniesieniu do ksztalcenia
uczniéw z do§wiadczeniem migracyjnym. W miar¢ mozliwosci nalezy zachg¢cad ich
do poréwnywania systeméw jezykowych: polskiego i ich rodzimego, odkrywania
podobienstw i réznic w sposobie opisywania §wiata za pomocg réznych jezykéw.

3. Uczen nie jest jezykoznawcg i nie musi poznawaé rozbudowanej siatki po-
je¢!? opisujacych poszczegdlne podsystemy jezykowe, a takze dokonywaé uogélnien
w postaci klasyfikacji czy typologii zjawisk jezykowych. Z tego powodu nalezy zre-
zygnowac z nauczania bazujacego na zasadzie jednorazowego pokazywania calosci
danego zjawiska (Powiedz wszystko o...), z ujecia kompleksowego i typologicznego,
np. podawania jednorazowo wszystkich typéw zdan ze wzgledu na intencj¢ ko-
munikacyjna czy ze wzgledu na budowe. W szkole nierzadko sprowadza si¢ to do
bezrefleksyjnego wymieniania typéw i podtypéw oraz odtwarzania definicji. Jak si¢
wydaje, wyrabianiu tak pozadanej refleksji nad dziataniem maszynerii jezykowej
moze stuzy¢ dziatanie odwrotne, mianowicie dzielenie materiatu, podawanie w nie-
wielkich porcjach i wielokrotne do niego powracanie, powtarzanie i uzupelnianie.
Spiralno$¢ nauczania jest co prawda zapisana w programie, ale dotyczy zbyt duzych
partii materiatu, wreez catych podsysteméw. Na przyktad w klasie IV w jednym
bloku tematycznym (Jakq funkcje petni rzeczownik i przez co si¢ odmienia?) prze-
widuje si¢ omdéwienie semantycznych, fleksyjnych i sktadniowych whasciwosci
rzeczownika (zob. Klimowicz, Derlukiewicz 2017, s. 31-33). Wigcej korzysci przy-
niostoby natomiast podzielenie materiatu zgodnie z zasada stopniowania trudnosci.
Zamiast wymienia¢ na poczatku modutu i w jednym zdaniu, ze rzeczownik jest
odmienna cz¢$ciag mowy, ktéra nazywa osoby, przedmioty, zwierzgta, roliny,
miejsca, pojecia, zjawiska i odmienia si¢ przez przypadki oraz liczby i Ze ma rodzaj,
nalezaloby kazda z definicyjnych cech rzeczownika pokaza¢ na przyktadach, co
umozliwitoby uczniom zrozumienie tej wysoce abstrakcyjnej definicji.

12 Trzeba pamigtac o tym, ze jako model opisu systemu polszczyzny wybrany do prezentacji

na poziomie szkolnym jest modelem opracowanym w pierwszej potowie XX wieku, sita rzeczy nie
uwzglednia wielu zjawisk znamiennych dla wspétczesnej polszczyzny, np. wyréwnan analogicznych,
ktérych przejawem jest m.in. odchodzenie od akcentu proparoksytonicznego, zmiany w sposobie
odmiany liczebnikéw wielowyrazowych, ujednolicanie modeli rzadu liczebnikéw zbiorowych.
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Z przedstawionych zalozelt wyplywaja konkretne dziatania. Nalezy za-
znaczy¢, ze majg one charakter ewolucyjny, a nie rewolucyjny. Oznacza to, ze nie
odrzucamy programéw i juz przygotowanych podrecznikéw. Staramy si¢ doko-
nywa¢ modyfikacji w obowiazujacych ramach organizacyjnych. Dziatania majace
na celu ksztalcenie $wiadomosci jezykowej uczniéw bedacych rodzimymi uzyt-
kownikami jezyka oraz wspieranie nauki jezyka przez uczniéw z doswiadczeniem
migracji proponujemy oprze¢ na pracy z tekstami przewidzianymi do realizacji
programu ksztalcenia literacko-kulturowego!3. Stoimy bowiem na stanowisku,
ze teksty te nalezy wykorzysta¢ efektywniej niz dotychczas, pracowa¢ z nimi tak,
jak pracuje si¢ z tekstem w ramach nauki jezyka obcego. Chodzi wigc o glottody-
daktyzacje procesu nauczania jezyka polskiego. To z kolei wymaga dekompozycji
materiatu gramatycznego, czyli podzielenia go na mate partie i przyporzadkowania
do tekstow, z keérymi elementy te beda ksztatcone (nauka jezyka) lub omawiane
(nauka o jezyku). Przyktad doboru materiatu gramatycznego do tekstéw literackich
i kulturowych zawiera tabela 3.

Tabela 3. Propozycja doboru materialu gramatycznego do tekstéw z czesci Szkolne radosci
i smutki z podrecznika do klasy IV Nowe stowa na start

Teksty literackie i dotyczace -
S Zagadnienia gramatyczne
zjawisk kulturowych

J. Kulmowa Marzenia (wiersz) Konstrukeje: lubig cos/cos robi¢ — nie lubig czegos/czegos robic; konstrukcje
stuzace do podawania przyczyny: nie lubi¢ chodzic do szkoty, bolponiewaz/
dlatego ze... (zdanie podrz¢dne okolicznikowe przyczyny)

B. Gawryluk, Moje Bullerbyn (frag- | Wyrazenia jezykowe stuzace do opisywania obiektéw i ich poréwnywania:
menty, opowiadanie) cos praypomina cos, ktos robi X, a ja (musz¢ robic) robig Y, X jest jakies, a ¥ jest
Jjakies, po pierwsze, po drugie, po trzecie

Judy Blume, Opowiesci czwartoklasisty | Wyrazanie odmiennego zdania i emocji negatywnych (zdania wykrzykni-
(opowiadanie) kowe), np. Nie ma mowy!, Nie zrobisz tego! Co ty wyprawiasz?
Tryb rozkazujacy: formutowanie rad na temat zgodnej pracy w grupie

H. Lochocka, Ksigzka czeka (wiersz) | Odmiana czasownika: zamiana 3 osoby na 1, tj. przeksztalcenie ksigzka nas

uczy, ksiqzka cieszy — uczg was, ciesz¢ was (+ metafora, animizacja, czyli

ksiazka méwi, co powiedziatby rwdj plecak, gdyby mégt méwic?)

13 Koncepcje tekstu jako punktu wyjscia réznorodnych dziatan jezykowych wykorzystuje
program nauki jezyka zaproponowany przez M. Szymariska (2016, s. 272-278). Réznica w sto-
sunku do naszej propozycji polega na tym, ze Szymanska proponuje pracg z teksami specjalnie do
tego celu wybieranymi, a wigc dodatkowymi w stosunku do materiatu literackiego juz zawartego
w podrecznikach.

37



Od nauki o jezyku do nauki jezyka polskiego...

Teksty literackie i dotyczace
zjawisk kulturowych

Zagadnienia gramatyczne

Ludzie ksiqzki (material ikonogra-

ficzny)

Wyrazy podstawowe i pochodne: tworzenie nazw dziataczy, definicje struk-
turalne wyrazéw i leksykalne, np. tfumacz — ‘ten, kto co$ thumaczy’, dru-
karz — ‘ten, kto drukuje’, ilustraror — ‘ten, kro ilustruje’

K. Wodnicka, W bibliotece

Gloska, litera, sylaba — rytm i rym w wierszu

(wiersz)
J. Twardowski, W klasie Pomijanie podmiotu w zdaniach (w wierszu brakuje podmiotu, np. ryczg
(wiersz) w klasie dokazujq)

H. Ozogowska Chlopak na opak
(opowiadanie)

Dostowne i przeno$ne znaczenie wyrazu: popraw oceng; tryb rozkazujacy —
formutowanie présb i polecen: jacku obiecaj, Jacku popraw oceng, Jackn

zabierz sig do pracy

J. Brzechwa, Akademia pana Kleksa
(fragmenty)

Przymiotnik jako okreslenie rzeczownika: odmiana przymiotnika, szcze-
golnie rodzaj meskoosobowy; ograniczenie taczliwosci przymiotnika
z rzeczownikiem: dopasowywanie przymiotnikéw do cech semantycznych
i leksykalnych rzeczownikéw.

Dopetniacz: podawanie godziny przy czasownikach

Odmiana czasownikéw nazywajacych rutyne dnia; budowa czasownikéw

w czasie terazniejszym i przesztym

C. Goldoni, Pinokio (fragmenty) Przymiotnik w funkgji orzecznika w orzeczeniu imiennym: mianownik,

forma meskoosobowa i niemeskoosobowa, np. pajac jest pilny, pracowity

i inteligentny, koledzy pajaca sq leniwi i niegrzeczni

Proponowana dekompozycja materiatu nie tylko utatwi nauke¢ uczniom
polskojezycznym, ale takze pozwoli faktycznie indywidualizowaé prace z uczniem
z do$wiadczeniem migracji. Material jezykowy bedzie caty czas obecny na lekdji,
a nie tylko okazjonalnie, podczas lekcji gramatyki. To z kolei pomoze nauczy-
cielowi szybciej zauwazy¢ braki w znajomosci systemu gramatycznego i otworzy
mozliwoé¢ regularnego ich uzupetniania poprzez dodatkowe ¢wiczenia danego
zagadnienia jezykowego.

Trzeba podkresli¢, ze material jezykowy powinien zosta¢ podzielony ,bez
reszty”. Moze si¢ to jednak okaza¢ trudne, gdyz teksty literacie i kulturowe do
podrecznikéw do nauki jezyka polskiego, inaczej niz do nauki jezykéw obeych,
nie s3 dobierane pod katem systematycznego poznawania systemu gramatycznego.
Co wigcej, cz¢$¢ lektur obowiazkowych nie nadaje si¢ do dydaktyzacji ze wzgledu
na swdj ksztalt jezykowy, w szczegélnosci realizowanie funkdji poetyckiej i pre-
zentowanie dawnego stanu systemu jezykowego polszczyzny.

Majac na uwadze pracg z uczniami z do§wiadczeniem migracji, wszystkie
teksty literackie i kulturowe omawiane na lekcjach polskiego nalezy podda¢ ada-
ptacji jezykowej. Teksty w podrecznikach bywaja za dlugie, nie sa dobierane na
zasadzie powtarzalnosci leksykalnej, stopniowania trudnosci, lecz tematycznie,
zdarza sig, ze zawierajg sfownictwo archaiczne, trudne konstrukcje. Adaptacja
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obejmuje skrécenie tekstu oraz jego uproszczenie, m.in. dzigki wymianie trudnej
leksyki na latwiejszg i transformacje skomplikowanych konstrukgji. Tam, gdzie
nie jest mozliwa transformacja czy substytucja, trzeba postuzy¢ si¢ oméwieniem.
Niektore teksty, jak np. fragment Ziela na kraterze M. Wankowicza w klasie VIII,
trzeba omawia¢ w calosci. Tekst adaptowany powinien zawiera¢ takq konstrukcje
i taka leksyke, ktére potem maja by¢ przedmiotem ¢éwiczen jezykowych.

W dalszej kolejnosci opracowujemy seri¢ ¢wiczen do danego tekstu i planu-
jemy formy pracy: przydzielamy zadania do wykonania wszystkim uczniom, tylko
uczniom z do§wiadczeniem migracyjnym, grupom mieszanym. Podobnie jak na
zajeciach z nauki jezyka obcego sprawdzi¢ si¢ powinien system pracy synchronicznej
(zob. Lipiniska, Seretny, w druku — 1). Polega on na tym, ze w tym samym czasie
uczacy si¢ wykonuja odmienne zadania do tego samego lub nieco zmienionego
tekstu. Trzeba ponadto pamieta¢, aby polecenia byly krétkie, napisane prostym
jezykiem, zadania jezykowe opatrzone przyktadem wykonania, a zadania redak-
cyjne miaty oparcie w wykazie konstrukeji potrzebnych do ich wykonania. Innymi
sfowami, stosujemy zasady pracy znane dobrze w nauczaniu jgzykéw obeych.

Sposobem na ksztalcenie refleksji miedzyjezykowej moze by¢ zapropono-
wanie uczniom prowadzenia dzienniczka obserwacji jezykowych, na poczatku
w pierwszym jezyku ucznia, z czasem w jezyku polskim, tj. Czego dowiedziates sig
0 jezyku polskim? Co cig zaskoczyto, co jest takie samo. W szkole robi si¢ dzienniczki
lektur, na lekcjach jezyka obcego sa prowadzone zeszyciki stéwek. Nic nie stoi na
przeszkodzie, aby doda¢ do tego zbioru zeszyty, w ktérych beda notowane obser-
wacje na temat roznic migdzy jezykiem polskim a rodzimym jezykiem ucznia.

Nalezy podkresli¢, ze waznym i niezbednym elementem naszych dziatan
bedzie podsumowywanie lekgji, formulowanie i zapisywanie uogdlnieri na temat
systemu jezykowego. Nie chodzi jednak o przepisywanie definicji z podrecznika,
ale o obserwacje sformutowane przez uczniéw z pomocg nauczyciela, podkreslajace
rol¢ omawianych $rodkéw jezykowych w komunikagji.

Przyktadowe rozwigzanie

W tej czgéci artykutu przedstawimy przyktad dostosowania materiatu dydakeycznego
do potrzeb dzieci z do§wiadczeniem migracji. Obiektem dziatan jest zamieszczony
w podreczniku A. Klimowicz, M. Derlukiewicz, Nowe stowa na start 4, fragment Aka-
demii pana Kleksa (Klimowicz, Derlukiewicz 2017, s. 89-91). Jest to zarazem lektura
obowiazkowa, poznawana przez czwartoklasistéw w catosci. Materiat przeznaczony
jest do realizacji na co najmniej dwéch 45-minutowych jednostkach lekcyjnych.
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Adaptaga tekstu

Adapracjg tekstu rozpoczynamy od jego przeanalizowania. W tym celu mozna sig
positkowa¢ narz¢dziami automatycznymi, jak np. program Jasnopis (zob. www.ja-
snopis.pl), ktéry wskaze te miejsca w tekscie, ktdére zawierajg dtugie i trudne zdania.
Fragment Akademii pana Kleksa zamieszczony w podreczniku sklada sie
2 608 wyrazéw. Zawiera kilka fragmentéw wyraznie trudniejszych od reszty tekstu
(podkreslone) oraz kilka wyraznie dtuzszych zdan (zaznaczone na szaro).

Jan Brzechwa, Akademia pana Kleksa

Co rano punktualnie o pigtej Mateusz otwiera tak zwane $luzy. Sg to nie-
wielkie otwory w suficie, poumieszczane akurat nad 16zkami chlopcéw.
Otworéw takich jest tyle, ile 16zek, czyli ogétem dwadziescia cztery. Gdy
je Mateusz otwiera, zaczyna przez nie saczy¢ si¢ zimna woda, kedra kapie
prosto na nasze nosy. W ten sposdéb Mateusz budzi uczniéw pana Kleksa.

Réwnoczesnie rozlega si¢ donosny glos Mateusza:
— Udka, awa¢! Co znaczy: — Pobudka, wstawad!

Na to wezwanie zrywamy sie wszyscy z 16zek i ubieramy sie jak najpredzej,

gdyz umieramy po prostu z ciekawodci, czego nas tym razem bedzie uczyt
pan Kleks.

Sypialnia nasza jest bardzo obszerna. Wzdtuz $cian biegng umywalnie i kazdy
z nas ma swoj wlasny prysznic. Myjemy si¢ bardzo chetnie, gdyz z prysznicéw
tryska woda sodowa z sokiem, przy czym na kazdy dzien tygodnia przypada
inny sok. Jesli chodzi o mnie, to najstaranniej myje si¢ w $rody, gdyz tego
dnia do wody dodawany jest sok malinowy, za ktérym przepadam. Soki pana
Kleksa doskonale si¢ mydlg i daja duzo piany, totez sypialnia nasza zawsze
z rana wyglada jak wielka balia z mydlinami.

Ubranie nasze skfada si¢ z granatowych koszul, biatych, dtugich spodni,
granatowych poriczoch i biatych trzewikéw. Jesli ktorys z chlopcow cos
przeskrobie albo nie umie lekeji, wéwczas za karg musi nosi¢ przez caty dzien
26ty krawat w zielone grochy. [...]

Lekeje rozpoczynaja si¢ o siddmej rano. Nigdzie chyba chiopcy nie ucza si¢
tak chetnie, jak w Akademii pana Kleksa. Przede wszystkim nigdy nie wia-
domo, co pan Kleks danego dnia wymysli, a po wtére — wszystko, czego si¢

uczymy, jest ogromnie ciekawe i zabawne.
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— Pamietajcie, chlopcy — rzekt do nas na samym poczatku pan Kleks — ze
nie bede was uczyt ani tabliczki mnozenia, ani gramatyki, ani kaligrafii, ani
tych wszystkich nauk, kedre sa zazwyczaj wyktadane w szkotach. Ja wam po
prostu pootwieram glowy i naleje do nich oleju.

Azeby kazdy mégt zorientowad sig, jakiego rodzaju nauki pobieramy w Aka-
demii pana Kleksa, opowiem dla przyktadu przebieg dnia wezorajszego,
gdyz na opisanie wszystkich lekcji, przedmiotéw, wyktaddw, zajed i éwiczert
z catego roku nie wystarczytoby miejsca w zadnej ksiazce.

Ot6z wezoraj pierwsza lekcja byta to lekeja kleksografii. Nauke t¢ wymyslit
pan Kleks, aby$my wiedziel, jak trzeba obchodzi¢ si¢ z atramentem.

Kleksografia polega na tym, ze na arkuszu papieru robi sie kilka duzych

klekséw, po czym arkusz sktada si¢ na pét i kleksy rozmazuja sie po papierze,
przybierajac ksztatty rozmaitych figur, zwierzat i postaci.

Niekiedy z rozgniecionych klekséw powstaja cale obrazki, do ktérych do-
pisujemy odpowiednie historyjki, wymyslone przez pana Kleksa. Mygle, ze
sam pan Kleks powstat z takiego wlasnie rozgniecionego atramentowego
kleksa i dlatego tak si¢ nazywa. Mateusz jest zdania, ze po panu Kleksie

mozna si¢ wszystkiego spodziewad i ze moje przypuszczenia s catkiem
prawdopodobne. [...]

Po lekeji kleksografii zabrali$my si¢ do przedzenia liter. Zauwazyliscie
pewno wszyscy, ze drukowane litery w ksiazkach sktadaja si¢ z czarnych
niteczek, posplatanych w najrozmaitszy sposéb. Pan Kleks nauczyt nas roz-
platywa¢ litery, rozplataé poszczegdlne mate niteczki i taczy¢ je w jedna dtuga
nitke, ktdrg nastepnie nawija si¢ na szpulke. W ten sposéb nawinelismy juz
na szpulki mndstwo ksiazek z biblioteki pana Kleksa, tak ze na pétkach zo-
staty tylko puste stronice, bez liter. Z jednej ksiazki mozna otrzymac siedem,
a czasem nawet osiem duzych szpulek czarnych nici, na kedrych pan Kleks
nastgpnie wigze supetki. Jest to najwicksza pasja Pana Kleksa. Potrafi catymi
godzinami siedzie¢ w fotelu albo w powietrzu i wiaza¢ supetki.

Gdy zapytalem go, po co to robi, odrzekl mi wielce zdziwiony:

— Jak to? Czy nie rozumiesz? Przeciez czytam! Przepuszczam litery przez
palce i moge w ten sposdb przeczytaé caly ksiazke, nie meczac wzroku.
Gdy nawiniecie juz na szpulki wszystkie moje ksiazki, naucz¢ was réwniez
czytaé palcami.
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Tekst utrudniaja archaizmy (balia, trzewik, po wtdre, azeby, wielce), wyrazy
potoczne, ale uzywane przez osoby ze starszego pokolenia (przeskrobac cos, nalaé
komus oleju do glowy), wyrazy ksiazkowe (tryska, sqczyc sig, cos biegnie wzdtuz cze-
go$, cos przypada na cos, totez, wyktadac cos, pobierac nauki), specjalistyczne ($luza,
szpulka) oraz poetyckie neologizmy (kleksografia, prz¢dzenie liter). Tych ostatnich,
mimo Ze s3 niestychanie trudne do objasnienia, nie mozna w adaptacji pominaé,
poniewaz stanowia kluczowe pojecia tekstu. Nagromadzenie trudnosci sktadnio-
wych i leksykalnych powoduje, ze tekstu nie wystarczy skroci¢ i transformowac.
Poszczegélne jego fragmenty nalezy oméwié. Potrzebne jest tez uzupelnienie
brakujacych tresci, zrozumiatych w kontekscie calej ksiazki, np. tego, ze Mateusz
jest ptakiem.

Proponowana wersja zaadaptowana jest trzykrotnie krétsza od tekstu pod-
stawowego i obejmuje 216 wyrazéw. Aby utatwic¢ prace z tekstem, poszczegdlne
akapity zostaly oznaczone literami.

Tekst adaptowany: Akademia pana Kleksa

A. Dzien w Akademii pana Kleksa rozpoczyna si¢ bardzo wezesnie. Punk-
tualnie o piatej rano do sypialni chlopcéw wlatuje ptak Mateusz i otwiera
otwory znajdujace si¢ nad tézkami. Z otwordw na nosy $piacych chtopcéw
kapie zimna woda. Uczniowie pana Kleksa natychmiast si¢ budza, gdyz sa
ciekawi, czego bedzie ich uczyt pan Kleks.

B. Chlopcy szybko wstaja i biorg prysznic. Uczniowie chetnie si¢ kapia, bo
z prysznicéw leci woda z sokiem, kazdego dnia o innym smaku. W $rody leci
sok malinowy. Nast¢pnie chlopcy zaktadaja szkolne mundurki: granatowe
koszule, biate, dtugie spodnie i biate buty. Gdy ktéry$ z chtopcéw zrobi cos
zlego lub nie umie lekeji, za karg przez caty dzied musi nosi¢ z6tty krawat
w zielone grochy.

C. Lekeje rozpoczynaja si¢ o godzinie si6dmej. Réznia si¢ od zajeé, ktdre sg
w innych szkotach. Nie ma matematyki, gramatyki i innych szkolnych przed-
miotéw. Pan Kleks uczy tego, co jest ciekawe i zabawne. Dlatego uczniowie
w Akademii ucza si¢ chetniej niz gdzie indziej. Na lekeji kleksografii robia
na papierze duze plamy z atramentu, ktére nazywa si¢ kleksami. Z rozlanego
na papierze atramentu powstaja obrazki. Uczniowie wymyslaja historie do
tych obrazkéw.

D. Po lekgji kleksografii chtopcy ucza si¢ przedzenia liter: zamieniaja litery
z ksigzek na dhugie nitki, ktére tacza i nawijajg na szpulki. Praca ta utatwi
i przyspieszy czytanie. Chiopcy nie bedg czytali wzrokiem, ale palcami.
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Praca z tekstem

Autorki podrecznika do klasy IV przewidzialy nast¢pujace zadania do wykonania
przez uczniéw po przeczytaniu tekstu bazowego.

1. Kto opowiada o wydarzeniach przedstawionych w tekscie? W swojej
odpowiedzi odwotaj si¢ do znajomosci calej lektury.

2. Zapisz w punktach plan dnia w Akademii pana Kleksa. Skorzystaj z in-
formacji zawartych w calej ksigzce.

3. Wyjasnij, dlaczego uczniowie tak chetnie ucza si¢ w Akademii.

4. Jak rozumiesz stowa profesora: Ja wam po prostu poorwieram glowy i naleje
do nich oleju.

5. Odszukaj w tekscie akapit, w kedrym opisano strdj uczniéw. Wypisz
przymiotniki z tego fragmentu i okregl, jaka petnia funkcje.

6. W jaki sposéb pan Kleks czyta ksigzki? Wymien zalety tej metody.

7. Wyobraz sobie, ze pan Kleks zaproponowat Ci nauke w swojej szkole. Czy
cheesz zostad jednym z jego uczniéw? Uzasadnij swoja odpowiedz.

Tylko jedno pytanie, nr 5 (oznaczone pomarariczows strzatka), jest ¢wiczeniem
bezposrednio wiazacym ksztalcenie literackie z jezykowym. Aby lepiej zintegrowaé
te elementy programu, a zarazem wspomoc nauke polskiego uczniom z do§wiad-
czeniem migracji, proponujemy znacznie rozbudowany zestaw zadan, przy czym
uczniowie polskojezyczni beda je wykonywali w oparciu o tekst bazowy, a ucznio-
wie z do§wiadczeniem migracji — w oparciu o tekst zaadaptowany. Cwiczenia
te prezentujemy ponizej, opatrujac je krétkim komentarzem na temat sposobu
realizacji. Zadania przeznaczone dla uczniéw polskojezycznych sa poprzedzone
litera P, a dla uczniéw z do$wiadczeniem migracji — O. Umieszczenie dwéch liter
przy jednym zadaniu oznacza, ze jest ono skierowane do wszystkich uczniéw.
W nawiasie kwadratowym umieszczonym za poleceniem podajemy ksztatcony
element systemu jezykowego.

0. 1. Co to jest Akademia pana Kleksa? Kim jest pan Kleks?

P. 1. Kto opowiada o wydarzeniach przedstawionych w tekscie? W swojej odpo-
wiedzi odwotaj si¢ do znajomosci calej lektury.

Komentarz: Dzieciom stabiej postugujacym si¢ jezykiem polskim mozna zapro-
ponowad wybdr odpowiedzi z banku stéw (np. biuro, szkota, sklep) lub wskazanie
wlasciwego obrazka z podpisem. Pozostali uczniowie odpowiadaja na pytanie
zamieszczone pod tekstem bazowym.

O. 2. Dlaczego w tekscie jest rézny zapis: Kleks/kleks?

P. 2. Cwiczenia ortograficzne z podrecznika, np. ¢wiczenie 2/72 (zapisz poprawnie
podane zdania); 4/73 (uczeni zapisuje tytuly podane przez siebie)
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[zapis wielka i mala litera; homonimia nazw wtasnych i pospolitych]

O.P. 3. Powiedz, o ktérej godzinie uczniowie pana Kleksa budza si¢ i rozpoczynaja
lekcje. O ktérej godzinie Ty si¢ budzisz i zaczynasz lekcje?

[przypomnienie sposobu podawania godziny — dopetniacz, odmiana czasownikéw
z grupy -¢, -5z i -am, -asz]

Uczniowie pana Kleksa budzq si¢ ... . Ja ... o godzinie ... .

Uczniowie pana Kleksa zaczynajq lekcje ... . Ja ... o godzinie... .

Zapytaj kolegéw z klasy, o ktérej godzinie wstaja, gdy ida do szkoly, a o ktdrej
godzinie wstajg w weekend.

[pytanie o informacje]

Komentarz: Podane wyzej struktury umieszczamy jedynie w materiale dla dzieci
z grupy O. Cwiczenie integruje uczniéw, zacheca ich do wspélnej pracy.

O. 4. Napisz, jakich przedmiotéw uczysz si¢ w szkole.

[odmiana rzeczownikéw — dopetniacz]

Uczg sig (czego?): ... .

P. 4. Jakie przedmioty sa w Akademii pana Kleksa? Co chlopcy robig podczas
lekeji? Czego Ty chciatbys/chciatabys$ nauczy¢ si¢ w szkole?

Komentarz: Uczniowie O. jezykowo stabsi moga dosta¢ zmodyfikowana wersje
¢wiczenia, w ktdrej beda podane nazwy przedmiotéw szkolnych, ktére wystarczy
odmieni¢; wersja jeszcze prostsza — podkresl poprawng formg sposréd podanych.
Uczniowie P. objasniaja uczniom O., na czym polegaja lekcje kleksografii i prze-
dzenia liter.

0. 5. Uzupelnij swéj plan dnia:

[odmiana i faczliwo$¢ czasownikéw opisujacych rutyne dnia — rézne przypadki]

Godzina MGj plan dnia

Budzg sig.

.......... i siec ubieram.

.......... Sniadanie.
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Zapytaj kolegéw z klasy, co robia po przyjsciu ze szkoty.

[pytanie o informacje]

P. 5. Napisz, jakie codzienne czynnosci sprawiajg ci przyjemnos¢, a czego nie lubisz
robi¢? [wyrazanie emocji pozytywnych, negatywnych]

Komentarz: Tabela do uzupelnienia dla O. moze by¢ wyswietlona na tablicy. Po
jej uzupetnieniu mozna poprosi¢ P., aby ustalili wartoéci kategorii przypadka
uzytych rzeczownikéw.

O. 6. Jednakowy stréj noszony przez wszystkich uczniéw w szkole to mundurek
szkolny. Jak wyglada stréj ucznia Akademii pana Kleksa? Uzupelnij tekst:

Strdj ucznia Akademii pana Kleksa sktada si¢ z: .......... koszuli, .........., ..........
spodni i biatych .......... .

[odmiana przymiotnika i rzeczownika — dopetniacz]

P. Jakie sa plusy noszenia mundurka szkolnego? Jakie s3 minusy?

[gromadzenie stownictwa do wypowiedzi argumentacyjnej]

P. O. 7. Do Akademii pana Kleksa bedg chodzity dziewczgta. Zaprojekeuj dla
nich mundurek szkolny.

Strdj uczennicy Akademii pana Kleksa sktada si¢ z: ...........

[nazywanie cz¢éci ubrania, odmiana przymiotnika i rzeczownika — dopetniacz]
Komentarz: Zadanie moze by¢ wykonywane w parach mieszanych P. + O.

O. 8. Zapytaj kolegéw z klasy, co to znaczy, ze ktos cos robi za kare.

P. 8. Jak rozumiesz stowa profesora: Ja wam po prostu pootwieram glowy i naleje
do nich oleju.

[frazeologia]

0. 9. Opowiadanie o Akademii pana Kleksa jest napisane w czasie terazniejszym
(dzient rozpoczyna sig). Napisz je w czasie przesztym (dzieri rozpoczynat sig).
[czasownik — odmiana przez czasy: czas terazniejszy — czas przeszty]

Dzied w Akademii pana Kleksa °rozpoczyna si¢ ... rogpoczynat sig... bardzo
wezesnie. Punktualnie o piatej rano do sypialni chtopcéw 'wlatuje .......... prak
Mateusz i 2otwiera .......... otwory znajdujace si¢ nad f6zkami. Z otwordéw na
nosy $piacych chlopcéw kapie .......... zimna woda. Uczniowie pana Kleksa
natychmiast sie “budzg .......... sgdyzosa ... ciekawi, czego bedzie ich uczyt
pan Kleks. Chlopcy szybko ®wstajg .......... i’biorg .......... prysznic. Uczniowie
chetnie 8si¢ kapia .........., bo z prysznicéw %leci .......... woda z sokiem, kazdego
dnia o innym smaku. W $rody leci sok malinowy. Nast¢pnie chlopcy °zaktadajg
.......... szkolne mundurki: granatowe koszule, biate, dtugie spodnie i biate buty.
Gdy ktérys z chlopcéw M'zrobi .......... co$ zlego lub nie "2umie .......... lekeji, za
kare przez caly dzied ®musi .......... nosi¢ zétty krawat w zielone grochy.
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P. 9. Wyobraz sobie, ze jeste$ ptakiem Mateuszem. Opowiedz, jak rano budzisz
chlopcéw z Akademii pana Kleksa.

[czasownik — odmiana przez osoby]

Komentarz: Oba ¢wiczenia nalezy podsumowad, wprowadzajac terminologie:
czasownik, odmienny przez..., odmienny przez czas, osobe.

O. 10. Uzupetnij tekst ogloszenia okresleniami (przymiotnikami) rzeczownikéw.

Ogloszenie

W dniu 31 pazdziernika zostawilem w pociagu .......... torbg .......... . W torbie
byly rzeczy nabasen: .......... kapieléwki, .......... czepek, .......... klapki, ..........
recznik oraz .......... okularki. .......... znalazcg prosz¢ o kontakt pod numerem
789 987 987. Na znalazcg czeka .......... nagroda.

P. 10. Twéj pies zgubit si¢ na spacerze. Napisz ogloszenie, ze go szukasz.

[funkcja przymiotnika: nazywa cechy przedmiotéw]

Komentarz: P. po napisaniu tekstu podkreslaja uzyte przymiotniki.

P. O. 11. Skresl przymiotniki, ktére nie pasuja do rzeczownika.

dtugopis: czarny, kolorowy, kwasny, lekki, piszqcy, plastikowy, Smieszny, zepsuty,
solony

Jjabtko: stodkie, smaczne, duze, niezdrowe, soczyste, robaczywe, kwadratowe, dojrzate,
czarne

deszcz: gwaltowny, intensywny, silny, ulewny, wielki, dokuczliwy, nudny, trudny,
drobny, krotki, lekki, maly, przelotny, staby, ciepty, upalny, chtodny, lodowaty, sniezny,
zimmny, jesienny, letni, wiosenny, listopadowy, sobotni, wezorajszy, nocny, popotudniowy,
szkolny.

[leksykalne ograniczenia faczliwosci przymiotnika z rzeczownikiem]

Komentarz: Uczniéw P. mozna poprosi¢ o samodzielne podanie tego typu polaczer,
np. z wyrazami snieg, szkota itp.

P. O. 12. Jaki jest tw§j .......... /jaka jest twoja .......... ? Podaj jak najwigcej okre-
$lens osoby, ktdra lubisz.

[funkcja przymiotnika — nazywanie cech oséb]

np. brat
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O. 13. Zmien tekst tak, by podkreslone przymiotniki byly w liczbie mnogie;j.
Dopasuyj do nich rzeczowniki i czasowniki.

0. Dzisiaj do naszej klasy przyszedt nowy uczen. 1. To byt wysoki, szczupty chto-
piec. 2. Zdziwilismy si¢, bo miat duzy tornister, a nie kolorowy plecak, jak inni
uczniowie. 3. Chlopiec byt smutny i przestraszony. 4. Na przerwie siedziat sam

i czytat gruba ksiazke. 5. Zrobito mi si¢ go zal i podesztam do niego. Zapytatam,
jak ma na imie.

Twéj tekst: 1. Dzisiaj do naszej klasy prayszli nowi uczniowie. 2. ...............
[tworzenie liczby mnogiej przymiotnikéw, rzeczownikéw, czasownikéw — ob-
serwacja wplywu rodzaju na dobér kodcéwki fleksyjnej; éwiczenie mechanizmu
uzgadniania przymiotnika, rzeczownika i czasownika w zdaniu]

P. 13. Cwiczenie z podrecznika: 6, 7/62.

[rodzaj meskoosobowy — rodzaj niemeskoosobowy]

Komentarz: Uczniom objasniamy, na czym polega opozycja rodzaju meskoosobo-
wego i niemgskoosobowego.

P. O. 14. Czego si¢ dowiedziates/tas o przymiotniku?

Komentarz: Wszyscy uczniowie uzupelniaja mape¢ mysli na tablicy, nauczyciel
pomaga uczniom zebra¢ informacj¢ o funkcji przymiotnika: najlepszy przy-
jaciel rzeczownika, opowiadanie z przymiotnikami jest ciekawsze, ma wigcej
tresci itp.

0. 15. Czego dzisiaj dowiedziates/tas si¢ o jezyku polskim? Czym polski rézni si¢ od
jezyka, w ktérym méwisz w domu lub ktérego uczytes/tas si¢, zanim przyjechates/
tag do Polski? Uzupetnij zeszyt obserwagji.

Komentarz: To cykliczne zadanie domowe dla ucznia. Powinno by¢ co jaki$ czas
sprawdzane przez nauczyciela, Zeby wzmocni¢ motywacjg ucznia, ale takze skon-
trolowac jego postgpy w nauce jezyka polskiego.

Zakonczenie

Zaproponowane w artykule rozwiazanie przystosowujace nauczanie jezyka pol-
skiego do potrzeb uczniéw z do$wiadczeniem migracji wykorzystuje doswiad-
czenia nauczania j¢zykéw obcych, w tym nauczania jpjo. Dziatania musza by¢
prowadzone w ramach obowiazujacego programu nauczania, co uniemozliwia
zastosowanie niektérych praktyk powszechnie stosowanych w glottodydaktyce,
jak np. ograniczenie do niezb¢dnego minimum wiedzy na temat systemu jezy-
kowego. Tym niemniej jest to propozycja odejscia od tzw. paralelnego wzorca
nauczania jezyka, od lat proponowanego w polskiej szkole, i zastosowania
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elementéw nauczania zintegrowanego, doskonale znanego nauczycielom jezykéw
obcych!.

Docelowo dziatania przystosowujace powinny obejmowaé dwa etapy. Etap
pierwszy, naszkicowany w wystapieniu, polega na ogélnej modyfikacji programéw
nauczania, polegajacej na podzieleniu tresci z nauki o jezyku na mniejsze partie
i whaczeniu ich do ksztalcenia literacko-kulturowego. W tym celu konieczna jest
adaptacja tekstow literackich i obudowanie ich ¢wiczeniami rozwijajacymi kompe-
tencj¢ jezykowa. Etap drugi to indywidualizacja programu nauczania, bioraca pod
uwagg wyniki diagnozy danego ucznia. Chodzi o to, ze nauczyciel dla konkretnego
ucznia modyfikuje propozycj¢ bazowa, a takze przygotuje dodatkowe zadania.

Realizacja przedstawionej propozycji wymaga od nauczyciela duzej elastycz-
nosci. Niewatpliwie pomocne bedzie takze zapoznanie si¢ polonistéw z podstawami
glottodydakeyki. Przystosowywanie materiatéw jest tez — niestety — bardzo czaso-
chlonne. Dlatego warto pomysle¢ o gromadzeniu i udostgpnianiu opracowanych
materiatéw za posrednictwem stron internetowych instytucji metodycznych, na
przyktad Osrodka Rozwoju Edukacij.

Trzeba pamigtad, ze wysitek podjety w celu przystosowania materiatéw
dydaktycznych do potrzeb uczniéw z doswiadczeniem migracyjnym optaci si¢
podwdjnie. Beneficjentami tego typu dziatari beda bowiem wszyscy uczniowie.
Lepiej objasniony material, réznorodniejsze ¢wiczenia skutkuja wigkszym za-
angazowaniem uczniéw w nauke, a to powinno zaprocentowaé zwigkszeniem
kompetendji jezykowych wszystkich uczniéw.
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Malgorzata Gebka-Wolak — doktor habilitowany nauk humanistycznych, adiunkt
w Instytucie Jezyka Polskiego Uniwersytetu Mikofaja Kopernika w Toruniu.
Prowadzi badania w zakresie gramatyki wspdtczesnego jezyka polskiego w ujeciu
opisowym i normatywnym, jezyka polskich tekstéw prawnych oraz glottodydaktyki
polonistycznej. Jest autorka monografii pt. Zwigzki linearne migdzy sktadnikami
grupy nominalnej we wspdtczesnym jezyku polskim, Pozycje skladniowe frazy bezoko-
licznikowej we wspdtczesnym zdaniu polskim, oraz wspotautorka ksiazki Jednostka
tekstu prawnego w ujeciu teoretycznym i praktycznym. Opublikowata ponadto ponad
80 artykutéw naukowych.

Od nauki o jezyku do nauki jezyka polskiego. Uwagi o przystosowywaniu
materiatow z zakresu gramatyki w klasach IV-VIII do pracy z uczniami

z doswiadczeniem migradji

Streszczenie: W artykule zaprezentowano, w jaki sposéb dzieciom z do§wiadcze-
niem migracji, uczacym si¢ w polskich szkotach, mozna ulatwia¢ przyswajanie
gramatyki. Opisane rozwiazanie wykorzystuje metody stosowane w nauczaniu
jezyka polskiego jako obcego i opiera si¢ na pracy z tekstami przewidzianymi do
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realizacji programu ksztalcenia literacko-kulturowego. Teksty te s adaptowane,
a nastgpnie obudowywane ¢wiczeniami w zintegrowany sposéb ksztatcacymi
kompetencje jezykowe ucznidéw. Artykut zawiera egzemplifikacje oméwionego
dzialania przystosowawczego.

Learning about the language and learning the language. Remarks on adapting
learning materials for grammar in year 4-8 of the Polish primary schools to the
needs of émigré students

Summary: The paper presents various ways of facilitating the process of learning
grammar for pupils in Polish schools who have lived abroad. The solution described
here is based on PFL teaching methods and involves working with texts designed
for literary and cultural education. The texts are being adapted and supplemented
with a set of exercises developing the integrated language competence of the pupils.
The article also includes a practical example of this teaching method.
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Do czego przygotowujemy
uczacych sie jezyka polskiego?

Nicer GOTTERI

THE UNIVERSITY OF SHEFFIELD, WIELKA BRYTANIA

Nikt nie jest do wszystkiego przygotowany. W czerwcu 1974 roku na poczatku
swojego drugiego pobytu w Polsce (pierwszy trwal 10 miesi¢cy) zamieszkatem
w krakowskim domu studenckim ,,Piast”. Poszedfem na d6t odebra¢ posciel, a tam
starsza pani zadala mi niezrozumiale pytanie. ,Pana godnos¢?”. Wyrazajac si¢ w taki
sposdb, chciata pewnie by¢ zyczliwa, grzeczna, ale ja bytem przygotowany tylko na
neutralne pytanie o nazwisko, o to, jak si¢ nazywam, jakie mam imig i nazwisko.
Na widok mojej lekko spanikowanej miny od razu przettumaczyta wlasne stowa
na jezyk, w ktérym bytem przygotowany udzieli¢ odpowiedzi.

Kiedy z Joanna Michalak-Gray pisalismy podrecznik pt. Teach Yourself Polish
(obecnie Teach Yourself Complete Polish, Gotteri & Michalak-Gray 2017), wyjez-
dzatem pewnego razu do Polski pociagiem z Niemiec. Notes i dtugopis miatem
w pogotowiu, poniewaz w mi¢dzyczasie prowadzitem potrzebne badania terenowe.
Czy uslysze: ,Prosze o paszport”, czy ,,Paszport prosz¢” Obie te wersje uwzgled-
niali$my w pisanym podreczniku, ale chciatem, zeby mi los podat wariant, ktéry
ma figurowaé w dialogu gtéwnym. Otworzyly si¢ drzwi przedziatu i uslyszelismy
sformutowanie: ,,Polska kontrola paszportowa. Dokumenciki!”.

Nie ma niczego oczywistego. Dawno temu kpiono na jednym spotkaniu
nauczycieli jezyka polskiego w Londynie z pewnego podrecznika (nastawiam
uszy), ktéry pierwsza lekcje zaczyna od czyjegos wjazdu do Polski. Czy ludziom
do glowy nie przychodzi, ze zdarzajg si¢ osoby, ktére si¢ ucza polskiego i jezyka
tego nie stysza ani w domu, ani u babci? Bohaterka naszego z Joanna podrecznika,
Sally Johnson, gdyz Angielka ta figuruje w kazdej lekcji, zaczyna swoja przygode
z krajem nad Wisla od wjazdu do niego i przejscia przez granicg. Teraz (moze si¢
okaza¢ dzigki Brexitowi, ze tylko chwilowo) nie trzeba angielskich zwolennikéw
podrézowania autokarem przygotowywaé do przejscia przez polska granice, ale
tacy amatorzy autokaréw nie naleza chyba do wigkszosci. Czgsto bywa, ze jestem
na poktadzie jedynym takim. Natomiast sporo ludzi leci samolotem bezposrednio
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z Anglii i innych krajéw tzw. Zjednoczonego Krélestwa do Polski i musi si¢ le-
gitymowa¢ paszportem, skoro nie wprowadzono u nas dowodéw osobistych. Po
przylocie do Warszawy nasza bohaterka Sally Johnson nie zamieszka u jakichs$
krewnych, poniewaz rodzing ma w zupetnie innym kraju. Péjdzie do hotelu i zo-
stanie poproszona w recepcji o paszport. Zapytana ewentualnie o dowéd osobisty,
poda réwniez paszport.

Jestem obywatelem brytyjskim i mam powody sadzi¢, ze w roku 1970/1971
bylem inwigilowany przez wspétmieszkarica i mam teczke w IPN-ie. Parg lat temu
odwiedzitem krakowska siedzib¢ IPN-u. Bardzo zyczliwa pracownica pomagata
mi wypetnia¢ formularz z prosba o dostgp do teczki, przechowywanej wedtug
otrzymanej informacji w Wieliczce. Nienawidzg formularzy i jako lingwista-pa-
ranoik widz¢ w polowie pytani zgubna wieloznaczno$¢. Boje si¢, ze co$ zrozumiem
nie tak, jak trzeba, podam zta odpowiedZ i moja sprawa przepadnie, albo gorzej,
pojde siedzie¢ za podanie falszywych informacji. Tak si¢ czuje¢ we wlasnym kraju,
wypetniajac formularze angielskie. W Polsce jest mi oczywiscie jeszcze trudniej,
poniewaz nie mam na co dziert do czynienia z polska biurokracja. Wigkszej dawki
polszczyzny urzedowej niz w catym dotychczasowym zyciu mialem zazy¢ chyba,
czytajac pozniej zachowang w IPN-ie teczke ,Brytana” (gdyz tak moja sprawa
operacyjnego sprawdzenia si¢ nazywa). Otéz pomocna pani w krakowskim biurze
IPN-u pocieszyla mnie tym, ze duzo pytai mnie nie dotyczy i odpowiedzi ode
mnie nie wymaga. Doszlismy w kodcu do pytania o numer PESEL. Nie mam
takiego numeru. Urz¢dniczka si¢ zdziwita.

— Pan nie jest Polakiem?

— Nie, jestem obywatelem brytyjskim, jak to méwitem na samym poczatku.

— Nie pochodzi pan z Polski? Nie ma pan polskich krewnych?

— Nie, nie mam.

Tej milej, zyczliwej pani wcale nie krytykuje. Pracowata bez zarzutu i oddata mi
przystuge, dajac dobre rady i oferujac swaq pomoc w wypetnianiu formularza.
Przywoluje jej zdziwienie, Zeby odzwierciedli¢ fakt, ze daleko przeciez od Londynu
i Polonii londyriskiej, gdyz w zapchanej turystami, cz¢sciowo anglosaskimi, dawnej
stolicy Polski, nietatwo jest Polakom wyobrazi¢ sobie czlowicka zadajacego sobie
trud uczenia si¢ polskiego mimo braku polskich korzeni.

Jeszcze za czaséw PRL-u przebywal w Sheflield w ramach wymiany z na-
szymi anglistami kolega po fachu z Lodzi. Takim ludziom przedstawiano mnie
prawdopodobnie jako kuriozum. Otdz raz z cickawosci na lekcje polskiego przyszedt
gos¢ — anglista. Po lekeji zapytat mnie po angielsku, po co ktokolwiek uczy si¢
jezyka polskiego.

48



Do czego przygotowujemy uczacych sig jezyka polskiego?

— Prosz¢ pana, odpowiadam, jestem gl¢boko przekonany, ze naréd polski na-
lezy do rasy ludzkiej, a kazdy jezyk ludzki jest dla jezykoznawcy ciekawy. To po
pierwsze. (Pracowalem wtedy jeszcze na lingwistyce, poniewaz slawistyki miatem
naucza¢ dopiero kilka lat pézniej). Polska jest duzym krajem i drugim najwigkszym
paristwem Ukladu Warszawskiego. To po drugie. Kultura polska zajmuje wazne
miejsce w rozwoju kultury ogélnoeuropejskiej. To po trzecie.

Studentom bardzo si¢ spodobata reakcja Lodzianina:

— Wie pan co? Ma pan racje!

Z Joanng Michalak-Gray jeste$my wi¢c autorami podrecznika Zeach Your-
self Complete Polish (Gotteri & Michalak-Gray 2017), ktéry ukazat si¢ pierwotnie
pod tytutem Zeach Yourself Polish, w roku 1997. To juz ¢wieré wieku temu, nie,
doktfadnie az 30 lat. Minat zapowiadany kiedys termin waznosci podrecznikéw
tej serii. Ciagle uaktualniamy wigc podrecznik i zastanawiamy si¢ nad kolejnymi
ewentualnymi zmianami, czasami zwigzane sg one ze wznowieniem calej serii;
stajemy wtedy zawsze przed zasadniczym pytaniem: Do czego przygotowujemy
uczacych si¢ jezyka polskiego czytelnikéw-uzytkownikéw naszego dzieta? Jako
nauczyciele (Joanna przewaznie na kursach wieczornych, a ja zwykle na uczelni
The University of Sheffield) mamy przed oczyma uczacych sie stuchaczy. Jako
autorzy podrecznika natomiast nie widzimy i nigdy nie zobaczymy wigkszosci
jego nabywcéw i z tego wlasnie powodu musimy ich sobie wyobraza¢. Wydawcy
zalezy, zeby jak najwigcej os6b wybrato wiasnie nasz podrecznik, i jest zrozumiate,
ze chodzi mu przede wszystkim (mimo wszystkich jego zapewnieri) o to, zeby
kupujacego nie odstraszy¢. Jezeli co$ klienta odstraszy, kupi pozycje konkurenta
albo nic nie kupi. (Ojej, nie méwcie za duzo o gramatyce!). Nam nauczycielom
za$ zalezy na rdéznych celach i czynnikach: np. na wzbudzeniu checi do dalszej
nauki i stworzeniu do niej podstaw, dalej: unikaniu takich uproszezen, ktére moga
doprowadzi¢ do probleméw w kolejnych fazach nauki. Nie odstraszaé wprawdzie,
ale nie klama¢! Bardzo si¢ ucieszymy, kiedy kto§ nam powie, ze dzigki ksiazce
odwazyl si¢ porozmawia¢ po polsku albo chociazby troche lepiej dzigki niej radzit
sobie z jezykiem polskim w Polsce. Z ciekawoscia wystuchamy réwniez uwag
o tym, czego w podreczniku brakuje, co wywotato zdziwienie czytelnika w czasie
pobytu w Polsce. (Ciagle méwig ,,pal!”).

Zbytnio nie wolno si¢ dziwié. Jestem od 12 lat na emeryturze i przez pewien
czas nie uczestniczylem (nawet nieoficjalnie) w uaktualnianiu naszego z Joanng
podrecznika, mam bowiem od dawna ktopoty ze stuchem, a takze ze wzrokiem.
Uzbroiwszy si¢ ostatnio w lepsze aparaty stuchowe i nowe soczewki w zoperowanych
oczach, wrécitem po cichu do sprawy. Mimo uratowanego wzroku z wiadomych
wzgledéw nadal nie widz¢ znajdujacych si¢ przede mna studentéw. Powoduje to,
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ze jestem zmuszony m.in. traktowaé samego siebie jako osobg uczacy si¢ jezyka
polskiego. Zgodnie zreszta z prawda. Czy nasz podrecznik przygotowal mnie do
sytuacji, w ktdrej si¢ obecnie znajduj¢ stabo czy moze w ogéle mnie nie przygotowal?

W czasie wrzesniowego pobytu w Bydgoszczy miatem okazjg si¢ zastanawiad,
czy Teach Yourself Complete Polish dobrze by mnie przygotowal do zatatwienia
niektérych spraw w Polsce. Stara kamizelka skérzana potrzebowata naprawy i za-
niostem ja do stynnej pracowni kaletniczej pani Joanny Reimann, ktdrej jestem
stalym klientem. Starszy pan (chyba ojciec pani Joanny, gdyz wyglada to wszystko
na interes rodzinny) skierowal mnie do znajdujacego si¢ nieopodal zaktadu kusnier-
skiego Ewy Matuszczak. Stusznie, poniewaz tam moja ponoszona, uszkodzona,
po przejsciach kamizelke naprawiono bardzo pigknie i podzielono si¢ przy okazji
cennymi poradami na temat pielegnacji takiego rodzaju skéry. A podrecznik? Nie
ma w nim wprawdzie ani kaletnictwa, ani kusnierstwa, za to jest kamizelka, jest
odziez skérzana, bohaterka Sally kaze naprawi¢ zas lodéwke i zastanawia si¢ nad
wezwaniem fachowej pomocy w sprawie komputera, poniewaz zachowuje si¢ on
nieco dziwnie. Chyba poradzitbym sobie na podstawie tego, co uwzgledniono
w naszym dziele. Druga moja sprawa do zalatwienia dotyczyta kupna w lombardzie
netbooka i instalacji Linuksa, wréémy wigc lepiej do bohaterki podrecznika — Sally.
»Bede musiata zdoby¢ program antywirusowy. Albo oby¢ si¢ bez komputera.
Przeciez nie kupi¢ nowego. Do korica mojego pobytu w Polsce zostaty tylko dwa
tygodnie. Moze jako$ przezyj¢” (Gotteri & Michalak-Gray 2017 s. 156).

Sally zastanawia si¢ nad dziwnym zachowaniem si¢ komputera. Jakis re-
daktor gléwny czy nawet dwezesny szef wydawnictwa miat obsesje i nalegal, zeby
reklamowano aktualno$¢ wszystkich podrecznikéw jezykowych serii Teach Yourself
pod wzgledem najnowszej techniki. Zetony? Karty telefoniczne? Przestarzale.
Komérki? Smartfony? Tablety? Komérki sa. Pan Wesotowski, o ktérym bedzie
mowa za chwil¢, ma w ogrodzie komérkg. Szare komérki réwniez ma. Czy ma
telefon komérkowy, watpig. Nie uwzgledniamy laptopéw, notebookéw, netbookéw,
tabletéw itp. Sally ma komputer, i koniec, ale tu nas wyrecza fragment pochodzacy
chyba spod pidra redaktorki doradczej wznawianej serii, Susan Johnson, ponie-
waz z Joanng zachgcamy konsekwentnie do myslenia po polsku i przestrzegamy
przed fatszywymi przyjaciétmi ttumacza. Porada redaktorki glosi: ,Jezeli nie
znasz okre§lenia polskiego, warto sprobowac okreslenia angielskiego”. Dzigki temu
uwzgledniamy bez wysitku tablety, smartfony itp., nie méwiac juz o dronach. Do-
dam od siebie, ze wyrazenia pendrive nauczytem si¢ w Polsce. Musialem zapyta,
czy chodzi o to samo, co USB stick, thumb-drive itp., gdyz styszalo si¢ u nas wtedy
rézne terminy. Z wyrazem pendrive spotkatem si¢ wlasnie w Polsce, a teraz mam
wrazenie, ze jest to okreslenie najczgdciej uzywane w angielszczyznie brytyjskiej.
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Staramy si¢ wpoi¢ ludziom $wiadomos¢, ze jezyk nigdy nie jest jedno-
lity. Chodzi nie tylko o pojecie jezyka literackiego (po angielsku raczej standard,
ktére to okreslenie wolg): jezyk ,literacki” znormalizowany, standardowy, gdyz
to przeciez nie jest tylko jezyk z literatury pigknej), ale o zrozumienie jeszcze, ze
kazdy uzytkownik jezyka jest inny, ma wlasny idiolekt. Wszystkie nasze pojecia
o tym, co si¢ dzieje w danym jezyku, sa uogdlnieniami, abstrakcjami. Osiagnigé
tzw. kultury jezyka, mimo wszelkich zastrzezen filozoficzno-ideologicznych, nie
wolno ignorowaé. Nie znamy swojego czytelnika. Nie wiemy, gdzie w Polsce
(wérdd jakich Polakéw przebywajacych poza Polska) bedzie funkcjonowat. Wobec
tego nie ma sensu uczy¢ odbiorcéw podrecznika innej odmiany polszczyzny niz
literacka, znormalizowana, standardowa, ustalona, skodyfikowana. Tyle teorii,
tyle nierealnych marzeri. Zmieniaja si¢ nawyki uzytkownikéw. Zmieniaja si¢ nie
tylko w czasie, poniewaz wszyscy w mniejszym lub wigkszym stopniu przystoso-
wujemy swojg mowe do rozméwcy, do sytuacji geograficznej, towarzyskiej, nawet
do akustyki pomieszczenia, w ktérym si¢ znajdujemy. Mawiat znajomy Rosjanin
(specjalista od fotoperiodyzmu pszczél), ze ,tak mozna powiedzie¢, ale nie w obec-
nosci profesora”. Mial racj¢. Z tego powodu wspominamy w podreczniku na temat
rozbieznosci migdzy tym, co si¢ méwi, a polszczyzng oficjalng. Zwracamy uwage
np. na istnienie potocznej formy (czy raczej wymowy?) se i odradzamy uzywania
tego wyrazenia. Dajemy do zrozumienia, ze mozna méwi¢ poprawnie (z punktu
widzenia skodyfikowanych norm), a mimo to kto$ nas poprawi.

Tu oddam szczegdlny hold wspétautorce. Kiedy pisalismy podrecznik, Jo-
anna wymyslita pana Wesotowskiego. Jest on wdowcem i emerytowanym nauczy-
cielem jezyka polskiego. Staruszek ten pozwala nam méwi¢ o znaczeniu takiego
miejsca jak cmentarz dla Polakéw, poniewaz chodzi na grob $wigtej pamieci zZony
i stawia na nim kwiaty. Tak samo by pewnie robil, gdyby byl matematykiem lub
wuefista, ale polonista jest autorom bardziej przydatny, gdyz uwielbia przystowia
i wszelkiego rodzaju powiedzonka. (Joanna przekonata si¢ na kursach wieczornych,
ze przystowia wzbudzajg zainteresowanie angielskich studentéw. Fascynuja ich albo
swoja innoscia, albo wrecz podobieristwem do rodzimych przystéw).

— Od $wigtej Anki zimne wieczory i ranki. [...] Wezoraj lalo jak z cebra. Zmoktem
tak, ze nie bylo na mnie suchej nitki.

— Zaden klopot, prosze pani. W Polsce gos¢ w dom, Bég w dom.

Nasz pan Wesotowski ubolewa tez nad zmianami w jezyku, gdyz polszczyzna
przeciez zmienia si¢ w czasie. Nie rozumie on, co to jest router, i prawdopodobnie
dziwi si¢ samemu napisaniu tego wyrazu przez charakterystyczne raczej dla jezyka
czeskiego ,ou”; moze nawet nie wie, jak poprawnie to stowo wyméwi¢. Co by
powiedzial, widzac roaming?
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Przebywajacych w Polsce w tych smutnych czasach Brytyjczyk nie unik-
nie rozméw o Brexicie. Nie ma w podreczniku Brexitu. Przeciez w pierwszych
wydaniach Polska jeszcze nie weszta do Unii Europejskiej. A jednak... O Anglii,
Wielkiej Brytanii i tzw. Zjednoczonym Krélestwie jest szereg wzmianek. Ba,
o kryzysie tozsamosci tego obszaru geograficznego i o zagmatwanym pojeciu,
jakie Polacy maja o tym, co dzieje si¢ na tych terenach, jest nawet rozmowa.
Kim jestesmy? Za kogo nas biora? Oto dialog napisany przeze mnie. Bazuje na
wielu rozmowach, w jakich bralem udzial. (Jest nierealny tylko pod tym wzgle-
dem, ze uczestnicy siebie wzajemnie stuchaja, zamiast méwi¢ wszyscy naraz).
Dialog rozpoczyna si¢ od imienin i brnie przez luzno ze sobg zwigzane tematy
(Gotteri & Michalak-Gray 2017, s. 147). Jaki$ obecny przy stole wujek opiniuje,
ze Szkocja jest najpickniejsza cze$cig Anglii. Sally go poprawia. — Bardzo pana
przepraszam, ale Szkocja nie jest czg$cig Anglii. Szkocja jest oddzielnym krajem.
Chwilg pézniej styszymy o Walii, i o tym, ze pod Bydgoszcza jest Szkocja, a pod
Warszawg sa Wtochy. Zapytacie Paristwo, dlaczego Bydgoszcz? Dlatego, ze pod
Bydgoszcza jest Szkocja, ale nie tylko o to nam chodzito. Jest Krakéw, jest War-
szawa, 1 koniecznie nazwy tych miast musza figurowaé w tekscie podrecznika,
mimo Ze nie wszyscy tam si¢ wybieraja. Przeciez noga Adama Mickiewicza
ani w Warszawie, ani w Krakowie nie postata. Dlatego wspominamy tez duzo
innych miejscowosci, np. Radom (miejsce urodzenia Joanny) i Bydgoszcz (cel
moich czgstych podrézy).

Te miasta sa tez dobrymi przyktadami gramatycznymi: Radom ma ukryte
migkkie ,m” (w Radomiu, nie *w Radomie, podobnie jak Wroctaw — we Wrocta-
wiu, z ukrytym migkkim ,w”), a Bydgoszcz moze wyglada¢ na rzeczownik rodzaju
mgskiego, podobny do Watcza i Wrzeszcza. *Do Bydgoszcza?* Do Bydgoszcza
Gléwnego? Weale nie! Do Bydgoszczy i Bydgoszczy Gléwnej. Dla uczacego sie
nie jest to weale takie oczywiste, dlatego z rzeczownikami kofczacymi si¢ na sa-
mogtloske oddawana w pisowni przez -cz trzeba uwazaé. W innym miejscu nazwa
Katowice z kolei stuzy za przyktad licznych w koricu nazw miejscowych z zakon-
czeniem -ice. Katowice sa pickne w liczbie mnogiej i zachwycaja swoja odmiana.
(Ateny tez, ale w jezyku nowogreckim juz nie).

Skoro mowa o rzeczownikach koriczacych si¢ na -cz, wréé¢my do sprawy
niejednolitosci jezyka. Pamigtajmy, ze zwyczaje uzytkownikdéw jezyka zmieniaja sie
czasowo i geograficznie. W podreczniku nie méwimy o laczkach, porannikach
i o tym, gdzie si¢ méwi flaszka, a gdzie butelka, kto zajrzy i kto zagladnie, kto jak
rozumie podomke. Tego by bylo za duzo, ale dajemy przy tym do zrozumienia,
ze w jezyku (oczywiscie wyabstrahowanym) bywa réznie. Wezmy np. stryjkéw,
krewnych po mieczu itd. Podajemy stowo szryjek, bo jest dla Anglika ciekawe, ale
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nie ukrywamy, Ze stopniowo ono wymiera. Zwracamy tez uwagg, ze na dobrotli-
wego przyjaznego mezczyzng mowi si¢ wujek.

Anglicy wykazuja zainteresowanie kwestig miecza i kadzieli. U Szekspira
znajdziemy przeciez okreslenie on the distaff side, akurat po kadzieli. Tu réwniez
w gre wchodzg sprawy gramatyczne. Omawiatem przed chwilg nazwe Bydgoszcz,
podawszy tez przyktady Wrzeszcza i Walcza. Jak wiadomo, czgsto méwi sig: w Byd-
goszczy. Nie odmienia si¢ natomiast w ten sposéb Wrzeszcza ani Walcza. Za
to mamy wyraz miecz. Po mieczu. O! Hotel jest rodzaju meskiego, kadziel za$
rodzaju zeniskiego.

Na rzeczowniki koriczace si¢ na -/ tez nalezy uwaza¢, jak si¢ okazuje. Nie
zawsze sygnalizujemy, co mieliSmy na mysli, wlaczajac jeden, a nie drugi przy-
ktad do tekstu; po co tak robimy, z punktu widzenia czytelnika nie ma bowiem
znaczenia. Jest to jednak dla nas, autoréw, klopotliwe, zwlaszcza gdy catos¢ ak-
tualizujemy, poniewaz tatwo nam zapomnie¢, ze dana jednostka jezykowa pelni
kilka funkcji pedagogicznych naraz. Moze wyglada¢ na nieaktualna z punktu
widzenia, powiedzmy, realiéw polskich, ale jej usunigcie moze spowodowac inne,
niezauwazone przez nas straty. (Przypomina mi si¢ tutaj prawdziwa gramatyka
generatywna, w ktérej kazdy szczegodt sig liczy i wszystko jest ze wszystkim pota-
czone). Przez taka stratg czytelnicy beda gorzej przygotowani do wizyty w Polsce,
niz to miato miejsce wezesniej.

Wréémy jeszeze na chwile do dialogu przy stole. Po co Walia? Po co Szko-
cja? To przeciez podrecznik polskiego. Powtarzam jednak: nie wiemy, kim sa
nasi czytelnicy. Wiemy natomiast, ze wstydem jest, gdy kto$ nie zna sasiednich
krajéw. Z tego powodu wymieniamy w podreczniku nazwy panstw potozonych
na granicy z Anglia. Ksiazk¢ wydana w Londynie kupi Brytyjczyk, nie-Anglik,
i nie dowie si¢ z niej tego. Jak ma wigc wytlumaczy¢, kim jest i skad pochodzi?
Jest to niewybaczalne.

Nie trzeba si¢ dziwi¢ zagmatwanym pojeciom Polakéw o Anglii, Wielkiej
Brytanii i Zjednoczonym Krélestwie. I nie tylko im si¢ dziwi¢ nie trzeba. Niekt6rzy
Polacy $piesza si¢ z twierdzeniami majacymi przekona¢ rozméweg, ze Polska jest
,howoczesna’, a nie ,zacofana”. Przesadzaja z tym, ale w swoim czasie sprawiali
nam w pisaniu podrecznika klopoty. WeZmy np. picie herbaty ze szklanek. Mfoda
pani z wydawnictwa twierdzila, ze jej polska znajoma méwi, ze herbatg pija w Pol-
sce tylko z filizanek, tak samo jak kawe¢. Z Joanng ttumaczymy, ze chodzi przede
wszystkim o to, ze szklanka z herbata jest w Polsce czym$ normalnym, chociazby
w tym sensie, ze nikogo to nie dziwi. W Anglii moglibysmy si¢ zdziwi¢, gdyby kto$
podat herbatg w szklance, chyba ze wchodzi w gre herbata mrozona. Jakichs pig¢
lat temu bylem na przyjeciu urodzinowym w bydgoskim mieszkaniu. Komu jeszcze
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nala¢? Wigkszos¢ os6b siedzacych przy stole podnosi rekg. Gospodyni spokojnie
nalewa niektérym herbatg, a potem pozostatym kawe. Imponujace. Zapamigtala,
co kto pije? Weale nie. Herbate pija ze szklanek, kawe z filizanek lub kubkéw.
REASUMUJAC:

Do czego wige przygotowujemy uczacych si¢ jezyka polskiego?

1. Do orientacji w strukturach polszczyzny jako jezyka.

2. Do funkcjonowania jezykowego i pozajezykowego w Polsce i wsréd Polakéw,
tzn. do radzenia sobie w Polsce.

3. Do spokoju ducha w normalnych czasach i do niedziwienia si¢ temu, co si¢
dzieje w Polsce i wérdéd Polakdw.
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Do czego przygotowujemy uczacych sig jezyka polskiego?

Do czego przygotowujemy uczacych sie jezyka polskiego?

Streszczenie: Na podstawie do§wiadczen pisania i uaktualniania podrgcznika
jezyka polskiego dla samoukéw autor rozwaza zasadnicze pytanie: do czego przy-
gotowujemy uczacych si¢ jezyka polskiego, ktérych nie widzimy i nie znamy.

What do we prepare learners of Polish for?

Summary: The article draws on experience of writing a textbook in the Teach
Yourself series and of maintaining and updating it over thirty years, and examines
the question of what we prepare unknown learners of Polish for and how we guess
at their needs.
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Badanie potrzeb Jq'zykowych

a nauczanie spedjalistycznego

jezyka polskiego dla celow medycaznych.
Prezentacja projektu empirycznego

ANNA KijocH

UNIWERSYTET WARSZAWSKI

Badanie potrzeb jgzykowych zyskuje coraz wigksze znaczenie przede wszystkim
w kontekscie nauczania jgzykéw obeych do celéw zawodowych. Wynika to gtéw-
nie z uwarunkowar rynku pracy — od potencjalnych pracownikéw coraz cz¢sciej
wymaga si¢ przygotowania jezykowego, dziataii w miejscu pracy w jezyku obcym
w bardzo specyficznych obszarach wiedzy, ktére sa charakterystyczne juz nie tylko
dla danego zawodu czy stanowiska, ale nawet dla wybranego projektu. W takiej
sytuacji umiej¢tnosci zdobyte podczas kurséw jezyka ogdlnego nie sa wystar-
czajace, aby zaspokoi¢ te potrzeby. Dobrym przykladem miejsc wystgpowania
konkretnych potrzeb jezykowych sa popularne dzi$ na rynku pracy centra ustug
wspélnych i centra outsourcingu proceséw biznesowych, czyli zewnetrzne podmioty
oferujace ustuge przejecia pewnych proceséw i zadan, w kedrych postugiwanie sig
jezykiem obcym jest jedna z wazniejszych umiejetnosci, wymagang od pracow-
nikéw i kandydatéw do pracy. Trudno jest pozyskaé pracownikéw o wyraznie
wyspecjalizowanych umiej¢tnosciach jezykowych, nawet jesli jezyk ogélny jest
przez nich opanowany na wysokim poziomie. Dlatego firmy czgsto decyduja sie
na wewnetrzne szkolenia jezykowe, ktére pozwola w krétkim czasie przygotowaé
uczacych si¢ do wykonywania typowych dla stanowiska dziatar jezykowych.
U podstaw tych szkoleni coraz cz¢sciej lezy analiza potrzeb j¢zykowych, dzigki
ktérej szkolenie jest ,szyte na miar¢”, dostosowane do konkretnego stanowiska
pracy i to wlasnie ona stanowi o sukcesie edukacyjnym.

Sama koncepcja analizy potrzeb powstata na bazie rozwoju dydaktyki jezyka
angielskiego do celéw zawodowych (English for Specific Purposes — ESP), poniewaz
w koncepdji tej $wiadomos¢ wystgpowania konkretnych sytuacji komunikacyj-
nych jest bardzo wysoka i dokladnie sprecyzowane s w niej potrzeby jezykowe
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(a takze pozajezykowe). Jak zauwazaja Tom Hutchinson i Allan Waters, lekcja
jezyka do celéw zawodowych rézni si¢ od lekgji jezyka ogdlnego nie tyle samym
wystgpowaniem potrzeby, gdyz ta dotyczy obu tych typdw zajeé, ile znaczeniem
jej wystgpowania w kontekscie jezyka stosowanego do celéw zawodowych. Jest
to spowodowane przewidywalnoscia sytuacji komunikacyjnej (target situation),
w ktérej w przysztosci uczacy si¢ bedzie dziatat jezykowo. Wiasnie ta $wiadomos¢
pozwala zdefiniowa¢ porrzebg uczacego si¢ jezyka obcego do celéw zawodowych
(Hutchinson, Waters 1987, s. 54).

Pierwsze modele analizy potrzeb, ktére powstawaty w latach 70., byty nieope-
racyjne i koncentrowaly si¢ gtéwnie na jezyku. Dopuszczaly przeprowadzanie analizy
potrzeb jedynie przed rozpoczgciem kursu. Z tych powodéw model analizy potrzeb
zaproponowany przez Johna Munby’ego byt krytykowany przez innych badaczy
(np. Hutchinsona i Watersa); doceniano jednak jego inne walory. Uznano, ze pomimo
niewyczerpywania wszystkich znamion analizy i pomijania pewnych jej waznych
aspektow (takich jak np. psycholingwistyczne), moze stanowi¢ element, a nie cato$é
procesu analizy potrzeb (Hutchinson, Waters 1987, s. 54; Gajewska, Sowa 2014, s. 64).

Analiza potrzeb jako narzedzie pozwalajace zoptymalizowaé proces nauczania
i uczenia si¢ jezyka obcego jest réwniez zalezna od innych aspektéw tego dziatania.
Wojciech Szupelak, przedstawiajac cykl dydaktyczny dla celéw zawodowych za-
proponowany przez Dudley-Evensa i St John, zaznacza, ze nie jest to proces, ktéry
przebiega liniowo, ale raczej stanowi koto, w ktérym wszystkie elementy maja na
siebie wplyw. Wisréd elementéw tych wymienia on:

a) projektowanie kursu,
b) nauczanie i uczenie sie,
c) testowanie,

d) ocene,

e) analizg potrzeb.

Pomimo ze analiza potrzeb ma wptyw na wymienione wyzej aspekty kursu jezy-
kowego, to dodatkowo, co podkresla Szupelak, nie jest ona zjawiskiem jednora-
zowym, lecz dziataniem, ktére jest stale obecne w procesie dydaktycznym (Ligara,
Szupelak 2012, s. 108). Jest to szczegdlnie wazne w przypadku kurséw do celéw
zawodowych lub prowadzonych w firmach, dla oséb bedacych na wyzszych pozio-
mach zaawansowania. Uczacy sig, ktérzy swobodnie postuguja si¢ jezykiem obcym
ogblnym, uzupetniajac braki w zakresie szeroko pojetej komunikacji zawodowej,
moga zmienia¢ swoje potrzeby w trakcie kursu. Wskutek tego planowanie tresci
kursu réwniez musi ulec zmianie — pokazuje to, jak wazna jest obecnos¢ analizy
potrzeb réwniez po rozpoczeciu zajgé.
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Zeby jednak przystapi¢ do analizy potrzeb, trzeba zdefiniowaé sam termin
potrzeby i okresli¢, czym jest analiza potrzeb. Trudne i bezzasadne okazuje si¢ samo
definiowanie terminu potrzeba bez umieszczania go w konkretnym kontekscie.
Termin ten moze mie¢ wiele znaczen i aspektéw zaleznie od okolicznosci, w jakich
jest rozpatrywany. Jesli chodzi o jego interpretacje w kontekscie nauczania jezyka
obcego do celéw zawodowych Elzbieta Gajewska i Magdalena Sowa bardzo trafnie
definiuja ten termin jako ,rozdzwigk pomigdzy tym, co aktualnie istnieje a czyms
pozadanym i idealnym” (Gajewska, Sowa 2014, s. 117). Ta definicja odnosi si¢
bezposrednio do kolejnego, waznego dla analizy potrzeb pojecia, a mianowicie
poczucia braku czegos$ (Gajewska, Sowa 2014, s. 117). Natomiast inni badacze,
Hutchinson i Waters, definiuja brak jako jeden z rodzajéw potrzeby; trudno nie
zauwazy¢, ze te pojecia sa poniekad tozsame. W zakresie potrzeb jezykowych —
potrzebq sa te umiejgtnosci i kompetencje jezykowe, ktorych uczacy si¢ nie posiada,
czyli jego braki.

Natomiast Karin Vogt, za Hutchinsonem i Watersem, przytacza definicjg
potrzeby jako ,,umiejetnos$¢ rozumienia i tworzenia tresci jgzykowych potrzebnych
w sytuacji komunikacyjnej”, ale sama nast¢pnie uznaje ja za zbyt ogélna (Vogt
2011, s. 155).

Najzasadniej jest jednak definiowa¢ potrzebg w pewnym kontekscie. Gajew-
ska i Sowa omawiajg klasyfikacje potrzeb w celu lepszego zrozumienia ich znaczenia
i specyfiki. Rozrézniajg one nastgpujace typy potrzeb (Gajewska, Sowa 2014, s. 118):

a) indywidualne, spoteczne i instytucjonalne,
b) subiektywne i obiektywne,

o przewidywalne i nieprzewidywalne,

d) konkretne i wyobrazeniowe,

e) wyrazone i niewyrazone.

Ta typologia pozwala lepiej zrozumie¢ charakter danej potrzeby, jak réwniez miej-
sce jej powstawania. Dzicki temu tatwiej jest okresli¢ udziat potrzeb w procesie
dydaktycznym.

Celem analizy potrzeb jako zjawiska jest zatem okrelenie: po co uczacy si¢

zdobywa umiej¢tnosci jezykowe, do jakich sytuaciji si¢ przygotowuje i czego ocze-
kuje od kursu jezykowego. Wazne jest jednak nie tylko to, czego ma si¢ nauczyé
na kursie, lecz takze to, jak to chce osiagna¢ (Haider 2008, s. 54).
Istotny wydaje si¢ aspekt analizy sytuacji uczenia si¢. Uwzglednienie go pozwala
zoptymalizowa¢ proces dydaktyczny i czgsto, jesli jest mozliwos¢ pozyskania od-
powiednich danych, dostosowaé proces uczenia si¢ do mozliwosci i predyspozycji
uczacego sie.
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Kolejng sktadowa analizy potrzeb jest jej podmiot. Podmiot przeprowadzajacy

analizg moze by¢ bezposrednio lub posrednio zaangazowany w proces dydaktyczny.
W zwigzku z tym podmiotem moze by¢ sam uczacy sig, ale tez jego pracodawca
lub pracownik dziatu kadr, czy inne osoby zlecajace kurs. Réwniez nauczajacy
moze by¢ podmiotem analizy potrzeb. Reprezentuje wtedy inng perspektywe.
Jako specjalista w zakresie jezyka i dydaktyki, analizujac stan wiedzy uczacego sie,
moze zebra¢ cenne informacje na temat jego potrzeb oraz wymagar, jakie powinien
spetnia¢ kurs dla niego odpowiedni.
Kolejnymi podmiotami moga by¢ autorzy podrecznikéw (chod nie kazdy pod-
recznik jest wynikiem przeprowadzonych badan empirycznych), a takze zespoty
specjalistow, wéréd ktérych wymienia si¢ nauczycieli, badaczy czy urzednikéw
(Gajewska, Sowa 2014, s. 121).

Jesli chodzi o metody, jakie stosuje si¢ w analizie potrzeb, to wybér jest na-
prawde duzy. Stwarzaja one szerokie mozliwosci pozyskania konkretnych danych
w réznych okolicznos$ciach i dla réznych typéw kursu.

Korzystajac z przedstawionego przez Michaela H. Longa spisu, mozna wymienié¢
wiéréd metod analizy potrzeb (Huhta, Vogt, Johnson, Tulkki 2013, s. 11-19):

a) intuicje laika i eksperta,

b) wywiad nieustrukturyzowany,

o wywiad strukturyzowany,

d) ankiete,

e) audyt jezykowy,

f) obserwacje,

g) dzienniki i pamietniki,

h) analize tekstéw.

Metoda analizy zawsze powinna by¢ dostosowana do warunkéw, w jakich jest
przeprowadzana, i powinna uwzglednia¢ specyfike kursu. Przy doborze metody
trzeba uwzgledni¢ takie cechy kursu, jak czas trwania czy liczba uczestnikéw,
a takze informacje, czy jest to kurs jednorazowy, czy cykliczny, jak np. lektoraty
na uniwersytetach. Biorac pod uwagg réwniez cechy metod analizy potrzeb (takie
jak tatwo$¢ przeprowadzania, fatwo$¢ analizowania danych, naktad pracy czy
czasu, a takze doktadno$¢ dostarczanych danych), mozna odpowiednio dobra¢
metode¢ do przeprowadzanej analizy (Huhta, Vogt, Johnson, Tulkki 2013, s. 17-19;
Dudley-Evans, St. John 1998, s. 126-127).

Niestety, zadna metoda nie jest na tyle odpowiednia, aby umozliwita pozy-
skanie danych, dzigki ktérym pozna si¢ wszystkie potrzeby. Analiza potrzeb jednego
zrédta takze moze okazaé si¢ niewystarczajaca, aby uzyskaé wszystkie informacje
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potrzebne do przygotowania uczacego si¢ do skutecznych dzialari jezykowych
w miejscu pracy. Dlatego najlepszym narz¢dziem jest riangulacja metod badaw-
czych, ktéra pozwala na zebranie danych réznymi metodami w celu optymalizacji
procesu edukacyjnego i poznania réznych perspektyw.

Gajewska i Sowa opisuja triangulacje jako dziatanie polegajace na ,zbieraniu
danych za pomoca dwéch lub wigkszej liczby metod (np. obserwacji z sondazem czy
analizg tresci), a nastgpnie poréwnywaniu i taczeniu wynikéw” (Gajewska, Sowa
2014, s. 122). Natomiast jako cel metody okreslajg zapewnienie ,wyzszej jakosci
badan i ograniczenia bledu pomiaru” (Gajewska, Sowa 2014, s. 122). Triangulacja
pozwala na korzystanie z réznych metod badawczych podczas badan prowadzo-
nych na tej samej grupie respondentéw — wtedy mamy do czynienia z triangulacjg
metod badawczych.

Prezentacja projektu badawczego

Opisywany projekt badawczy dotyczy przeprowadzenia analizy potrzeb jezykowych
dla studentéw uczacych si¢ w jezyku angielskim na polskich uczelniach medycz-
nych (English Division) w zakresie znajomosci jezyka polskiego. Celem badania
jest okreslenie, w jakim zakresie badana grupa deklaruje potrzebg znajomosci
jezyka polskiego. Badanie skupia si¢ na specyficznych potrzebach jezykowych
wybranej grupy w srodowisku zawodowym. Studenci English Division w trakcie
studidéw dziataja gléwnie w jezyku angielskim. Postuguja si¢ nim w codziennym
zyciu zaréwno na uczelni podczas wyktadéw, jak i w czasie wolnym. Podczas za-
je¢ klinicznych majg jednak kontakt z polskimi pacjentami, z ktérymi zmuszeni
sa komunikowa¢ si¢ za posrednictwem ttumacza. Te funkcje petni najczesciej
prowadzacy zajecia.

Celem badania jest sprawdzenie hipotezy méwiacej, ze rozwijajac umiejet-
nos$ci komunikacyjne studentéw English Division, mozna przygotowaé ich w wy-
starczajacym stopniu do samodzielnego kontaktu z polskimi pacjentami podczas
codziennych zaj¢é klinicznych w zakresie najcze$ciej powtarzajacych sie dziatani
jezykowych. Bedzie mozna zatem sprawdzié, czy znajomos¢ jezyka polskiego
jest im potrzebna do tego, aby podczas zaje¢ mogli komunikowad si¢ z polskimi
pacjentami. Jesli tak, to jakie konkretnie umiejetnosci jezykowe moga wptynaé
pozytywnie na przebieg zaje¢ klinicznych, np. pozwola na rezygnacje z thumaczenia
i na samodzielng komunikacje¢ z pacjentami. Dzi¢ki badaniu okreslony zostanie
zakres umiejgtnosci jezykowych, ktérych najbardziej brakuje tej grupie studiuja-
cych, a ktdre przydatyby si¢ im ze wzgledu na czgstotliwo$¢ wystgpowania.
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Znajomo$¢ sytuacji komunikacyjnej, w ktérej znajduja si¢ studenci English
Division, m.in. zajecia kliniczne, w ktérych biora udzial, pozwoli precyzyjnie
okresli¢, jakie konkretne umiejetnosci jezykowe powinni zdoby¢ m.in. w czasie
lektoratéw proponowanych w programie studiéw.

Badanie bedzie przebiegato w trzech etapach. W pierwszej czgéci zostana
przeprowadzone badania jakosciowe — wywiady ze studentami ostatniego roku
lub absolwentami, kt6rzy ukonczyli studia medyczne w programie w jezyku an-
gielskim w Polsce nie pézniej niz trzy lata wstecz. Taki dobér préby pozwoli na
skorzystanie z do$wiadczenia, jakie zdobyli respondenci podczas zajeé klinicznych
w czasie swojej edukacji. Bedzie mozna tez wyeliminowa¢ potrzeby wyobrazeniowe,
ktére moglyby przedstawi¢ osoby dopiero rozpoczynajace studia. Do§wiadczenie
respondentéw pozwoli réwniez odpowiedzie¢ na pytanie, czy odczuwali oni brak
konkretnych umiejetnosci jezykowych, a uwazaja, ze bylyby one przydatne, np. ze
wzgledu na czgstotliwos$¢ wystgpowania danej sytuacji komunikacyjnej podczas
zaje¢ klinicznych.

Na tym etapie zostang przeprowadzone réwniez wywiady z wyktadow-
cami prowadzacymi zajecia ze studentami English Division, w celu ustalenia,
jakie umiejetnosci jezykowe studentéw mogtyby poméc w zajeciach klinicznych
podczas kontaktu z polskimi pacjentami. Wielko$¢ préby to dziesig¢ wywia-
déw ze studentami i pig¢ z wyktadowcami. Dysproporcja w liczbie wywiadéw
wynika z réznicy perspektyw respondentéw. Zatozono, ze studenci jako zrédlo
badan przedstawiaja jednostkowa perspektywe i subiektywny punkt widzenia.
Wyktadowcy natomiast, jako respondenci méwiacy o potrzebach grupy, z ktéra
prowadza zajecia, daja mozliwo$¢ uzyskania relewantnych danych w mniejszej
liczbie wywiadéw. Perspektywa wyktadowcéw pozwoli tez na precyzyjne okreslenie
potrzeb konkretnych, czyli tych wynikajacych z sytuacji komunikacyjnej i okre-
$lenie brakéw uczacych sie w zakresie komunikacji z polskimi pacjentami podczas
zaje¢ klinicznych. Zaktadam, ze prowadzac zajecia z réznymi grupami dostarcza
oni danych, ktére sa charakterystyczne dla studentéw English Division, a nie dla
wybranej grupy studentéw czy rocznika. W badaniu wezma udziat wyktadowcy,
ktérzy pracuja z tymi grupami od przynajmniej trzech lat — takie do§wiadczenie
pozwoli im okresli¢ typowe, powtarzajace si¢ sytuacje jezykowe podczas tych zajed.
Zakladam réwniez, ze wywiady z wykladowcami dostarcza wiedzy o tym, jakim
jezykiem postuguja si¢ pacjenci podczas zajec. Jest to wazne, poniewaz na zajgciach
komunikacja odbywa si¢ z pacjentami, ktérzy nie sa specjalistami w dziedzinie
medycyny i nie postuguja si¢ typowym jezykiem specjalistycznym. Wazne jest
okreslenie, w jakim zakresie maja oni do czynienia z terminologia medyczna lub
z potocznymi okresleniami dolegliwosci i choréb.
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W drugim etapie badania zostanie przeprowadzona ankieta wiréd studentéw
ostatniego roku, ktéra zostanie przygotowana na podstawie danych uzyskanych
w przeprowadzonych wczesniej wywiadach. Jej celem jest usystematyzowanie
zdobytych informacji i zbadanie czgstotliwosci wystgpowania poszczegélnych
potrzeb. Poniewaz ankieta z kafeterig odpowiedzi moze ograniczaé respondentéw,
przewidziane zostalo w niej miejsce, aby kolejni respondenci mogli zaproponowaé
wilasne odpowiedzi (pozycja ,inne” w ankiecie). Ten etap badania pozwoli na
wybranie najwazniejszych potrzeb zadeklarowanych w wywiadach przez studen-
tow English Division i uporzadkowanie ich. Pozycja ,,inne” w ankiecie natomiast
pozwoli sprawdzi¢, czy w kontekscie informacji pozyskanych w badaniu jakoscio-
wym wystepujg inne potrzeby, ktére wedtug respondentéw sg istotne, a nie zostaly
uchwycone na etapie wywiadéw.

Kolejnym etapem projektu badawczego jest zebranie studiéw przypadku
podczas zaje¢ klinicznych. To dziatanie pozwoli na zbadanie sytuacji komunika-
cyjnej i okreslenie potrzeb uczacych si¢ w tym zakresie. Bedzie mozna tez opisaé
braki uczacego si¢ w kontekscie sytuacji komunikacyjnej. Ten element badania
pozwoli réwniez zweryfikowaé dane uzyskane w wywiadach, dotyczace jezyka
komunikagji i tego w jakim stopniu jezyk medyczny jest uzywany podczas takich
zaj¢¢ i komunikacji migdzy pacjentami i studentami.

Ograniczeniem w badaniu jest brak mozliwosci okreslenia, jaki jest poziom
znajomosci jezyka polskiego wsrdd respondentéw. Celem badania nie jest spraw-
dzenie tego, w jakim zakresie respondenci opanowali jezyk polski, lecz okreslenie,
jakie umiejetnosci sg im potrzebne. Dobér préby zaktada jednak, ze osoby biorace
udzial w badaniu przed podjeciem studiéw nie znaty jezyka polskiego. Badanie
tez nie uwzglednia (przynajmniej na obecnym etapie) informacji o tym, jak dtugo
i jak intensywnie respondenci uczyli si¢ jezyka polskiego.

Wybrana metoda — wywiad — pozwoli na dokladne oméwienie potrzeb
i przedstawienie perspektywy respondentdw, ankiety natomiast usystematyzuja
te dane i je uzupetnia. Studia przypadku dostarcza informacji o sytuacji komu-
nikacyjnej i jezyku uzywanym przez pacjentéw, a takze o brakach uczacych si¢
w zakresie komunikacji z polskimi pacjentami podczas zaje¢ klinicznych.

Triangulacja zrédet i metod badawczych pozwala na precyzyjne okreslenie
potrzeb badanej grupy i uporzadkowanie zebranych danych. Szczegdlnie trian-
gulacja zrédet dostarczy danych przedstawionych przez reprezentantéw réznych
stanowisk, dzigki czemu wiedza uzyskana na temat zaj¢¢ klinicznych bedzie petniej-
sza. Informacje zdobyte podczas badania moga w przysztosci korzystnie wptynaé
na organizacj¢ zajg¢ jezykowych dla tej grupy uczacych si¢ i moga postuzy¢ do
lepszego przygotowania ich do dziatan jezykowych w srodowisku pracy.
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Anna Kijoch — absolwentka lingwistyki stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego
i studiéw podyplomowych z glottodydakeyki polonistycznej w Polonicum UW.
Doktorantka na Wydziale Lingwistyki Stosowanej UW. Jej zainteresowania na-
ukowe skupiaja si¢ na nauczaniu jezykéw obcych do celéw zawodowych i analizie
potrzeb jezykowych w tym zakresie.

Badania potrzeb jezykowych a nauczanie spedjalistycznego jezyka polskiego dla
celow medycznych. Prezentacja projektu empirycznego

Streszczenie: Wspolczesny rynek pracy coraz cz¢sciej wymaga od pracownikéw
postugiwania si¢ jezykiem obcym w bardzo specyficznym zakresie. Zeby poznaé
te wymagania i przygotowac uczacych si¢ do dziatan jezykowych w srodowisku
pracy, coraz czgéciej stosuje si¢ analiz¢ potrzeb. Jedng z grup, ktérych potrzeb
dotychczas nie zbadano, sa studenci oddziatléw angielskich na polskich uczelniach
medycznych. Artykul przedstawia podstawy teoretyczne analizy potrzeb i przy-
gotowany w oparciu o nie projekt empiryczny, zajmujacy si¢ badaniem potrzeb tej
grupy w zakresie komunikacji z polskimi pacjentami podczas zaje¢ klinicznych.
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Needs analysis and the teaching of Polish as a foreign language for medical
purposes: an empirical project

Summary: The contemporary labor market is increasingly required to use a foreign
language in very specific ways. To learn about these requirements and prepare for
activities in foreign language in the work environment, more and more often need
analysis is used. One of the groups in which students were not surveyed yet, are the
foreign students attending the English Programs at the Polish medical universities.
The article presents the theoretical basics of need analysis and based on which, an
empirical project studying the needs of this group in the field of communication
with Polish patients in the clinical class will be prepared.
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S‘)ecyfika egzaminow wojskowych
i kursow jezyka polskiego

na podstawie porozumienia
standaryzacyjnego NATO STANAG 6001
oraz wyzwania stojace

przed stuchaczami, nauczycielami

I egzaminatorami

I[woNA LEWANDOWSKA, JOANNA LEWICKA

AKADEMIA SzTUKI WOJENNEJ

I. Egzaminy jezykowe resortu obrony narodowe;j

Akademia Sztuki Wojennej (ASzWoj) w Warszawie (do 2016 roku Akademia
Obrony Narodowej) prowadzi nauczanie jezyka polskiego cudzoziemcéw od lat
80. Obecnie sa to lektoraty dla studentéw programu Erasmus+ oraz kursy dla
oficeréw obcokrajowcéw, w tym kursy przygotowujace do egzaminu resortowego
z jezyka polskiego, opartego na wytycznych Porozumienia o standaryzacji STANAG
6001 — stopnie znajomosci jezykdw obcych'.

Porozumienie z 1976 roku, ratyfikowane przez kraje cztonkowskie Paktu
Pétnocnoatlantyckiego, miato na celu wprowadzenie jednolitego systemu opisu
znajomosci jezykéw obcych w sitach zbrojnych NATO? Znajduje to swoje za-
stosowanie m.in. przy obsadzaniu stanowisk w sztabach miedzynarodowych czy

! Porozumienie o standaryzacji STANAG 6001 — stopnie znajomosci jezykéw obcych (wersja
w jez. polskim), htep://wsnjo.wp.mil.pl/pl/52.heml [dostgp: 20.11.2018].

2 Polskim dokumentem, ktdry reguluje kwestie zwiazane z przystosowaniem systemu ksztal-

cenia i egzaminowania do wymogéw Porozumienia STANAG 6001, jest Decyzja nr 251/MON
ministra obrony narodowej z dnia 26 czerwca 2015 roku w sprawie ksztalcenia i egzaminowania
ze znajomosci jezykéw obcych w resorcie obrony narodowej, Dz.U. MON, poz. 193.
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kierowaniu na ¢wiczenia lub szkolenia migdzynarodowe. Osoby, ktére planuja zawo-
dowo zwiaza¢ si¢ z wojskiem — jako pracownicy mundurowi badz cywilni — i chca
uzyska¢ dokument po$wiadczajacy znajomos¢ jezyka obcego, powinny przystapi¢ do
egzaminu resortu obrony narodowej na podstawie Porozumienia STANAG 6001°.
Studium Jezykéw Obcych Akademii Sztuki Wojennej jest jedynym osrod-
kiem w Polsce, ktéry na mocy uprawnient nadanych przez Centralnag Komisje
Egzaminacyjna Jezykéw Obcych Ministerstwa Obrony Narodowej przeprowadza
ten typ egzaminu z j¢zyka polskiego jako obcego. Pierwsza sesja odbyta si¢ w 2004
roku. Wsrdd zdajacych znajduja si¢ przede wszystkim oficerowie obcokrajowcy
kierowani przez MON do Akademii na kurs jezyka polskiego lub na studia, a takze
zotnierze stacjonujacy w jednostkach wielonarodowych na terenie Polski.
W systemie opisu znajomosci jezykéw obcych opartym na porozumieniu
standaryzacyjnym STANAG 6001 wyrdznia si¢ pig¢ stopni zaawansowania®:
a) pierwszy — podstawowy,
b) drugi— $redniozaawansowany (zdolnos¢ wykonywania pracy w ograniczo-
nym zakresie),
© trzeci — zaawansowany (minimum profesjonalne),
d) czwarty — biegly (znajomos¢ profesjonalna),
e) piaty — doskonaly (jezyk ojczysty lub dwujezyczno$?).

W Studium Jezykéw Obceych ASzWoj organizowane sg egzaminy z jezyka polskiego
gléwnie na poziomie pierwszym i drugim, sporadycznie na poziomie trzecim.
Zwykle odbywaja si¢ one raz w roku, po zakoriczeniu kursu przygotowujacego.

Na egzaminie testowana jest bieglos¢ jezykowa w zakresie czterech spraw-
nosci: czytanie, stuchanie, pisanie i méwienie, przeprowadzanych w wymienionej
kolejnosci. Kazda cz¢$¢ oceniana jest oddzielnie i aby ja zaliczy¢, zdajacy musi
osiggna¢ wynik 70 proc. W odrdznieniu od innych systeméw egzaminacyjnych,
jak cho¢by panstwowego egzaminu certyfikatowego z jezyka polskiego jako ob-
cego, istnieje tu mozliwo$¢ uzyskania niepetnego stopnia opanowania sprawnosci,
np. 1+, 2+, ktéra daje rezultat 60—69 proc. punktéw?. Jesli kandydat nie zdobedzie

3 W Polsce przeprowadzane sa egzaminy z jezyka angielskiego, niemieckiego, rosyjskiego

i francuskiego oraz polskiego jako obcego.

4 Szczegbétowy opis stopni znajomosci jezykéw obcych znajduje si¢ w zataczniku A do Poro-

zumienia o standaryzacji oraz zataczniku 1 do Decyzji nr 25/MON.

> Znajomo$¢ jezyka obcego jest okreslana specjalnym kodem — Standardowym Profilem

Jezykowym, np. SPJ 2221+. Poszczegdlne cyfry oznaczaja tu uzyskany poziom w zakresie kolejnych
sprawnosci: stuchanie, méwienie, czytanie, pisanie.
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wymaganej liczby punktéw z danej czgéci egzaminu, moze w kolejnych sesjach
zdawad wylacznie sprawnosci niezaliczone.

Warto przyjrzeé si¢ strukturze egzaminu w zakresie sprawnosci produkeyw-
nych. Méwienie na poziomie pierwszym trwa 9-12 minut. Po krétkiej rozgrzewce
zdajacy wypowiada si¢ na dwa zadane tematy. Jeden monolog ma charakter opisowy
(np. Moje mieszkanie), a drugi narracyjny (np. Mdj czas wolny). Egzaminator moze za-
da¢ kandydatowi pytania dodatkowe, ktére zaproponowane sa w zestawie dla komisji.
Ostatnie zadanie to scenka sytuacyjna do odegrania z egzaminatorem (np. U lekarza).
Ocenie podlegaja: ptynnos$¢ wypowiedzi, interakcja, poprawnos¢ jezykowa i fone-
tyczna®. Na poziomie drugim egzamin trwa 12-13 minut. Po czgéci rozgrzewkowej
zdajacy musi przeprowadzi¢ dialog z egzaminatorem (np. zlozy¢ reklamacje zaku-
pionego produktu), a potem wypowiedzie¢ si¢ na trzy podane w zestawie tematy.
W kazdym z monologéw realizowane sa inne funkgje jezykowe, np. wyrazanie opinii,
relacjonowanie, argumentowanie. Oceniane s3: ptynno$¢ wypowiedzi, popraw-
no$¢ gramatyczna i bogactwo jezykowe, wymowa, interakcja i realizacja zadania’.

W poleceniach do zadan jasno opisane sg cele jezykowe, ktére majg zreali-
zowacé zdajacy. Nie wymaga si¢ od nich oryginalnego pomystu, lecz precyzyjnego
wykonania polecenia.

Przyktadowe zadanie egzaminacyjne na poziomie 1:

Scenka W sklepie spozywczym
(zestaw dla komisji)

Rola zdajacego Rola egzaminatora

Jest Pan/Pani w sklepie spozywczym, Jeste$ sprzedawca w sklepie spozyw-
robi Pan/Pani zakupy. Prosze: czym. Zdajacy robi zakupy.

— kupi¢ chleb (ciemny) i cukier (kilo), —Spytaj, jaki chleb i ile cukru chee kupié.
— spyta¢ o ceng ziemniakdw, — Ziemniaki — 2 zt/kg.

— spyta¢ o chude mleko, — Jest tylko ttuste mleko.

— zaplaci¢ karta. —12 7t

Pan/Pani zaczyna rozmowse. Rozmowg zaczyna zdajgcy.

¢ Por. Model egzaminu — jezyk angielski — poziom I, htep://wsnjo.wp.mil.pl/pl/49.html [dostep:

10.11.2018].

7 Por. Model egzaminu — jezyk angielski — poziom 2, http://wsnjo.wp.mil.pl/pl/49.html [dostep:
10.11.2018].
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Podobnie jak méwienie, réwniez pisanie ma charakter sterowany. Na
pierwszym poziomie egzamin trwa 60 minut i polega na zredagowaniu od-
powiedzi na list (e-mail) prywatny oraz krétkiej notatki stuzbowej do kolegi
z pracy lub przelozonego. W obu zadaniach nalezy szczegétowo zrealizowaé
podane polecenie. Na poziomie drugim egzamin trwa 75 min. Zdajacy musza
napisac list (e-mail) o charakterze prywatnym lub stuzbowym (150-200 stéw)
oraz sprawozdanie wojskowe (150-200 stéw), w ktérym trzeba uwzglednié¢
podane informacje.

Przyktadowe zadanie egzaminacyjne na poziomie 1:

Otrzymal(a) Pan/Pani e-mail od przyjaciela Karola (w ramce ponizej). Prosze
napisa¢ odpowiedz (12-15 zdan). Prosze: (1) pogratulowaé nowego mieszkania,
(2) napisa¢, co Pan/Pani myfli o jego lokalizacji, (3) zaakceptowaé zaproszenie,
(4) zaproponowa¢ inny termin wizyty (dlaczego?) (5) poprosi¢ o doktadny adres.

Przyktadowe zadanie egzaminacyjne na poziomie 2:

Wziat Pan/wzi¢ta Pani udziat w zakoniczonych niedawno éwiczeniach taktycznych.
Prosz¢ opisaé te ¢wiczenia w formie sprawozdania do przetozonego. W tekscie
prosz¢ uwzglednié:

1. Datg i czas trwania ¢wiczen,

2. Liczbe uczestnikéw oraz liczbe i rodzaj sprzetu,

3. Przebieg ¢wiczeri (minimum dwa elementy),

4. Cel ¢wiczen,

5. Problem, ktéry pokazaty ¢wiczenia, i propozycje jego rozwiazania

(150200 stow).

Wypowiedzi ustne i pisemne tworzone przez zdajacych egzamin sg w ogélnych
ramach podobne. Upraszcza to ich ocenianie i ulatwia ograniczenie czynnika
subiektywnego w ocenie, cho¢ przy duzej liczbie kandydatéw moze by¢ nieco
nuzace.

W zwiazku z tym, ze jest to egzamin resortowy, sprawdzana jest umiejgtnos¢
postugiwania si¢ jezykiem polskim nie tylko w sytuacjach codziennych, rodzin-
nych, towarzyskich, w czasie podrézy, lecz takze zwiazanych z praca w srodowisku
wojskowym.
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Przykltadowe zagadnienia z jezyka zawodowego testowane na poziomie 1i 2

Poziom 1

Poziom 2

Moéwienie:

W pracy
Pisanie:

— opis miejsca pracy, obowiaz-
kéw stuzbowych, typowego dnia

— redagowanie krétkiej wiado-
mosci stuzbowej do kolegi lub
przefozonego

Moéwienie:

— opowiadanie o pracy, np. plusach i mi-
nusach zawodu zotnierza, pierwszym dniu
w pracy, obowiazkach zawodowych, sukce-
sach zawodowych, éwiczeniach wojskowych,
w ktérych brat udziat zdajacy

— dialogi sytuacyjne zwiazane z rutyna
stuzbowa lub wyjatkowymi zdarzeniami
w miejscu pracy, jak np. przygotowanie wi-
zyty zolnierzy z innego kraju

Pisanie:

— redagowanie sprawozdania wojskowego
z wydarzenia, ktére miato miejsce lub jest
planowane

Czytanie:

—teksto tematyce ogdlnowojskowej, wktérym
nalezy dopasowa¢ usunigte fragmenty zdan.
Do wykonania zadania nie jest wymagana
wiedza specjalistyczna, lecz umiejetno$é ro-
zumienia logicznych zwiazkéw wewnatrz
zdania i pomi¢dzy zdaniami

Egzamin z jezyka polskiego opiera si¢ na modelu egzaminu z jezyka an-

gielskiego. Autorzy zadan oraz egzaminatorzy stoja wigc przed konieczno$cia

zaadaptowania wymagan egzaminacyjnych do specyfiki naszego jezyka. Stanowi

to duze wyzwanie, szczegdlnie w kwestii kryteridw oceniania sprawnosci méwienia

i pisania, ktore muszg by¢ inne dla jezyka pozycyjnego i fleksyjnego.
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. Kursy jezyka polskiego dla oficerow

Kursy jezyka polskiego dla kadry oficerskiej przygotowujace do egzaminéw resorto-

wych wg STANAG 6001 sg intensywne. Stuchacze maja zajgcia w matych, kilkuoso-

bowych grupach pig¢ razy w tygodniu od 8.00 do 13.00. Jednostki lekeyjne trwaja

90 minut i sg przedzielone dwiema 15-minutowymi przerwami. Sg to kursy 10-mie-

sigczne, prowadzone od wrzesnia do korica czerwca, co daje ponad 1000 godzin zajec.
Programy kurséw uwzgledniajg obecne i przyszle potrzeby jezykowe ofice-

réw zwigzane z ich pobytem w Polsce, np. rozpoczg¢ciem studiéw podyplomowych

w Akademii Sztuki Wojennej lub objeciem stanowiska attaché wojskowego w pla-

céwee dyplomatyczne;.

Programy skladaja si¢ z trzech elementéw:

— jezyka ogdlnego,

— bloku kulturowego obejmujacego wiedzg¢ o Polsce dawnej i wspolczesnej (wy-

ktady z historii Polski, warsztaty dotyczace polskich tradycji i wyjscia o charakterze

kulturoznawczym),

— oraz bloku specjalistycznego, czyli zagadniert wojskowych (Lewandowska 2018;

Lewicka 2017).

Najbardziej wyrézniajacym si¢ na tle kurséw jezyka polskiego elementem progra-
moéw sa zagadnienia wojskowe.

Przyktadowa tematyka wojskowa z pierwszego poziomu to stopnie wojskowe
i stanowiska, rodzaje wojsk i jednostki organizacyjne wojska, systemy broni, ele-
menty umundurowania, uzbrojenie i wyposazenie zotnierza, komendy wojskowe
i musztra. Jednym z tematéw wypowiedzi ustnej jest ,Moja jednostka wojskowa”.
Tematyka na drugim poziomie obejmuje m.in.: modernizacj¢ armii, umunduro-
wanie, sprz¢t wojskowy, logistyke, misje pokojowe, sity zbrojne w walce z terrory-
zmem, pomoc wojskowa w usuwaniu skutkéw klesk zywiotowych czy nieszczesliwy
wypadek w wojsku. Cwiczone wypowiedzi pisemne to, poza tekstami cywilnymi,
sprawozdanie oraz notatka stuzbowa (Lewandowska 2018; Lewicka 2017).

Leksyka wojskowa jest wprowadzana stopniowo juz na poczatkowym etapie
nauki przy okazji tematéw ogdlnych lub w ramach oddzielnych zaje¢ z tematyki
wojskowej. Na tych zajeciach kluczowa jest pewnosé, ze stuchacze rozumiejq
znaczenie danego stowa lub zwrotu, zwlaszcza jesli zachodza réznice w nazew-
nictwie lub strukturach Sit Zbrojnych RP i sit zbrojnych kraju stuchacza. Stad
przy wprowadzaniu nowej leksyki czegsto wykorzystywane sg materiaty oparte na
ilustracjach — domino, kalambury. Na dalszym etapie prezentuje si¢ preparowane
teksty oraz ¢wiczenia do tekstéw.
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Ze wzgledu na konieczno$¢ opanowania rozumienia oraz tworzenia doku-
mentdéw wojskowych, na kursie wprowadzane sa zagadnienia gramatyczne z wyz-
szego poziomu przy podstawowej leksyce ogélnej, w tym: imiestowy, rzeczowniki
odczasownikowe, strona bierna, formy bezosobowe oraz sktadnia i odmiana
liczebnikéw.

Na rynku nie ma podrecznika dostosowanego do tak intensywnego, dtugo-
terminowego oraz specjalistycznego kursu. Dlatego poza korzystaniem z dostgp-
nych podrecznikéw do nauki jezyka polskiego jako obcego, lektorzy tworza whasne
materialy. Jako pracownicy cywilni nauczyciele nie maja dostgpu do duzej cz¢sci
tekstow wojskowych. Co wigcej, pewnych tresci nie przekazuje si¢ ze wzgledu na
bezpieczefistwo narodowe, stad materiaty z tematyki specjalistycznej powstaja
w oparciu o ogélnodostgpne popularnonaukowe publikacje wojskowe oraz pod-
reczniki do nauki wojskowego jezyka angielskiego.

Dotychczas na kursach jezyka polskiego w Akademii Sztuki Wojennej
uczyli si¢ oficerowie z Wegier, Czech, Stowacji, Niemiec, Litwy, Danii, Estonii,
USA i z Ukrainy, a od kilku lat Studium Jezykéw Obcych prowadzi kursy dla
oficeréw z Mongolii, Wietnamu, Chin oraz Korei Potudniowej.

Poza oczywistymi réznicami kulturowymi uniemozliwiajacymi stosowanie
pewnych kodéw, z ktérymi styka si¢ kazdy nauczyciel uczacy grupy azjatyckie,
lektorzy musza mierzy¢ si¢ z wyzwaniami wynikajacymi z pracy ze stuchaczami
wojskowymi. Lektorka-cywil musi zapracowaé na swoja wiarygodno$¢ i szacunek
np. wietnamskiego podputkownika, szczegélnie jesli chodzi o tematyke wojskowa.
To nastrecza wielu trudnosci, zwlaszcza przy réznicach w strukturach wojskowych,
szkolnictwie wojskowym, umundurowaniu oraz wyposazeniu armii poszczegélnych
krajéw. Zdarza sig, ze stuchacze spoza krajéow NATO operuja innymi symbolami
lub kodami wojskowymi. W takich naglych sytuacjach lektor musi umie¢ zare-
agowac w spos6b kreatywny i profesjonalny.

Kolejnym wyzwaniem moze by¢ wytworzenie w grupie swobodnej kole-
zefiskiej atmosfery. Oficerowie nizsi stopniem bywaja poczatkowo oniesmieleni
obecnoscia oficera wyzszego stopniem, a szczegdlnie swojego przetozonego. Prze-
ktadaja swoja sytuacje zawodowa na sytuacje uczenia sig, co skutkuje np. wstrzy-
mywaniem si¢ od poprawnej odpowiedzi lub podpowiadaniem. Z kolei oficerowie
wyzsi stopniem bywaja zawstydzeni lub sfrustrowani w sytuacji, gdy okazuje sig, ze
ich nizszy stopniem kolega ma wigksze zdolnosci jezykowe i osiaga lepsze efekty.

Zrédtem stresu stuchacza wojskowego moze by¢ réwniez fakt, ze zostat od-
delegowany na kurs przez swojego dowddcg, ktéry ma w stosunku do podwtadnego
konkretne oczekiwania i plany zawodowe. Oficerowie ucza si¢ jezyka polskiego
w ramach obowiazkéw stuzbowych i na mocy uméw migdzy Ministerstwami
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Obrony Narodowej. Pomyslne zdanie egzaminu najczgsciej skutkuje awansem,
podwyika oraz przydziatem nowego stanowiska. Swiadomos¢, ze od stopnia zna-
jomosci jezyka obcego zalezy kariera zawodowa, czg¢sto powoduje ogromny stres
przed kazdym sprawdzianem. Z drugiej strony sprawia to, ze stuchacze sg bardzo
zmotywowani do pracy i zdyscyplinowani.

Kolejnym czynnikiem istotnie wptywajacym na samopoczucie stuchaczy jest
fakt, ze najczgsciej ich malzonkowie oraz dzieci nie uzyskuja zgody na przyjazd do
Polski. Stuchacze przez rok, a w przypadku podjecia studiéw podyplomowych przez
dwa lata, mieszkaja z dala od rodziny. W wypowiedziach np. na temat spedzania
czasu wolnego czy obchodzenia $wigt stuchacze czgsto wspominaja o tgsknocie
za bliskimi.

Niektére tematy sa trudne do przeprowadzenia ze wzgledu na wspomniane
juz bezpieczeristwo narodowe. Nie tylko ze strony polskiej, ale réwniez ze strony
stuchacza. Oficerowie niech¢tnie méwia o swoich jednostkach, obowiazkach stuz-
bowych czy szkoleniach wojskowych. W ekstremalnych przypadkach lektor sam
musi podsuwac stuchaczowi tekst do nauczenia si¢ wylacznie na potrzeby kursu
i egzaminu, poniewaz ten odmawia odpowiedzi, a nie jest w stanie symulowaé
sytuacji innej od prawdziwe;.

Kolejnym istotnym elementem w kontekscie uczenia si¢ jest bardzo ogra-
niczone funkcjonowanie stuchacza w zyciu spolecznym. Oficerowie zwykle nie
integruja si¢ z Polakami, a wigc nie ¢wiczg zdobytej wiedzy jezykowej w prakeyce.
Maja kontakt z jezykiem wylacznie na kursie. Czgsto po jakims$ czasie zapominaja
¢wiczony materiat i nie sg zdolni do spontanicznych reakeji jezykowych.

Stuchacze z Azji zwykle szybko zapamigtuja material, szczegdlnie grama-
tyczny, ale miewaja klopoty z wchodzeniem w role oraz dostosowywaniem tekstu
do whasnych potrzeb. Opanowuja material pamigciowo i prezentuja go odtwérczo,
a ich wypowiedzi sg mato elastyczne. Bywa to pomocne m.in. przy wprowadzaniu
sztywnych zasad pisania tekstéw stuzbowych, ale rodzi problemy np. w czasie
dyskusji. Dlatego w toku kursu tematy gramatyczne oraz leksykalne powracaja
w uktadzie spiralnym. Bardzo czgste sa powtérki dawniejszych zagadnier lub
przypominanie stownictwa i konstrukeji gramatycznych w ramach ¢wiczenia
konkretnej sprawnoéci, np. dialogéw sterowanych.

Ze wzgledu na specyficzny profil kursu, a wige jego intensywno$¢, czas trwa-
nia oraz prac¢ w niewielkich grupach, stuchacze cz¢sto sg zmeczeni, szczegdlnie
w przypadku duzego nagromadzenia form gramatycznych lub leksyki w krétkim
czasie. Lektor prowadzacy tak intensywne kursy musi bardzo swiadomie dobiera¢
ilo§¢ wymaganego do opanowania w konkretnym czasie materiatu oraz zapewni¢
stuchaczowi odpowiednig liczbg powtorek.
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Specyfika kurséw jezyka polskiego w ASzWoj zapewnia stuchaczom prze-
kazanie ogromu wiedzy jezykowej. W razie zauwazonych trudnosci lektor ma czas
na powr6t do danego zagadnienia. Dzigki matym grupom zapewnione jest niemal
indywidualne podejscie do stuchacza, a przez rok migdzy lektorem a uczacymi sie
nawiazuje si¢ silna wigz. Praca z oficerami to niewatpliwie duze wyzwanie i wiele
wysitku wlozonego w przygotowanie do zajeé, ale zawsze mozna liczy¢ na ich
dyscypling, motywacj¢, ambicj¢ oraz najczesciej wzorows obecnosé.
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Iwona Lewandowska, Joanna Lewicka

Specyfika egzaminow wojskowych i kursow jezyka polskiego na podstawie
porozumienia standaryzacyjnego NATO STANAG 6001 oraz wyzwania stojace przed
stuchaczami, nauczycielami i egzaminatorami

Streszczenie: Akademia Sztuki Wojennej w Warszawie jest jedynym o$rodkiem
w Polsce, w ktérym przeprowadzane sg egzaminy z jezyka polskiego oparte na
normie standaryzacyjnej NATO STANAG 6001. Autorki artykutu przyblizaja
specyfike tych egzaminéw, m.in. ich strukturg, techniki egzaminacyjne oraz
wymagania stawiane zdajacym. Dzielg si¢ réwniez doswiadczeniem w organizacji
i prowadzeniu intensywnych kurséw jezyka polskiego dostosowanych do potrzeb
jezykowych oficeréw obcokrajowcéw, w tym kurséw przygotowujacych do egza-

minéw wedtug porozumienia STANAG 6001.

The specifics of military examinations and Polish lanquage courses based on the
NATO STANAG 6001 standardization agreement, and the challenges they present
for listeners, teachers and examiners

Summary: The authors survey Polish language courses and exams for military
officers. The War Studies University in Warsaw for many years has been organizing
Polish language courses for foreign military officers and is the only institution in
Poland to provide Polish language military exams based on the STANAG 6001
NATO agreement. The authors, who are examiners and lecturers at the War Studies
University, describe the specific characteristics of military language exams, and
the methods of work corresponding to the linguistic needs of military officers,
showing the challenges faced by learners, teachers and examiners.
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Jezyk polski we Frangji -

jak'i czego nauczac wobec
wspotczesnych strateqii nauczania

i promogji jezyka polskiego w swiecie?

PATRYC(JA GARDIN

UNIWERSYTET §LASKI

Nauczanie jezyka polskiego we Francji ma dtugoletnia tradycje — jego poczatek
to rok 1840, kiedy utworzona zostata katedra La Langue et la Littérature Slave
(gdzie nauczano kultury i jezyka rosyjskiego), a jej kierownictwo powierzono
Adamowi Mickiewiczowi. Polski wieszcz prowadzit zajecia (ktére charakteryzowat
do$¢ znaczny panslawizm) do 1844 roku, koncentrujac si¢ w zasadzie na naucza-
niu polskiej literatury (Siatkowska-Callebat 2013, s. 194). W roku 1857 katedre
przejat Aleksander Chodzko — polonofil, dzi¢ki ktéremu przez ponad 40 lat /'en-
seignement des langues et littératures slaves seffectue sous une enseigne essentiellement
polonaise* (Siatkowska-Callebat 2013, s. 194). W 1921 roku, za sprawa Zygmunta
Lubicza-Zalewskiego, powotana zostata pierwsza katedra jezyka polskiego
w Llnstitut National des Langues et Civilisations Orientales (INALCO) (Bitos,
hetp://www.wszystkoconajwazniejsze.pl), a kilka lat pézniej — w 1927 roku — na-
uczanie jezyka polskiego wprowadzono na uniwersytecie w Lille. W tym samym
roku powstat takze lektorat jezyka polskiego w Lyonie. Kolejne lektoraty utworzono
w Strasbourgu, Nancy, Montpellier i Tuluzie (Siatkowska-Callebat 2013, s. 195).
Potrzeba bylo kolejnych kilkudziesi¢ciu lat, aby powota¢ katedry jezyka polskiego
na Sorbonie i w Nancy (dzisiejszy Uniwersytet Lotaryriski).

Czas po roku 2000, wedtug Kingi Siatkowskiej-Callebat, to ,ztoty okres”
dla nauki jezyka polskiego jako obcego na francuskich uniwersytetach — jezyk
polski nauczany jest w 14 osrodkach na réznych poziomach i kursach. Trzy

! Nauczanie jezykéw i literatur stowianiskich odbywa si¢ pod znakiem gléwnie polskim”.

Cytaty w jezyku francuskim przytaczane w tekscie opatrzone s3 ttumaczeniem wlasnym.
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z nich — INALCO, Sorbona i Lille — oferuja nauke w jezyku polskim na wszystkich
poziomach nauczania: od licencjatu po studia doktoranckie. Warto podkresli¢, ze
status jezyka polskiego we Francji ewaluowal: od jezyka diaspory po jezyk obey
jednego z krajéw Unii Europejskiej — partnera politycznego i gospodarczego Francji
(Siatkowska-Callebat 2013, s. 197-203). Polski to takze pierwszy jezyk stowiariski
Unii Europejskiej (Wlodarczyk 2013, 5.16). Jak zaznacza Wiadystaw Miodunka,
odejscie od nauczania polszczyzny, historii kultury i literatury polskiej na tle dzie-
jow jezyka w powiazaniu z cala slawistyka oraz ,,powstanie nowych, niezaleznych
paristw stowianskich w ostatniej dekadzie XX w. wraz ze zmiang paradygmatow
naukowych i systeméw studiéw spowodowaty reorganizacje studiéw uniwersytec-
kich, w wyniku ktérej studia polskie zaczety by¢ zaliczane do studiéw europejskich,
zajmujacych si¢ zwykle krajami Unii Europejskiej” (Miodunka 2016, s. 213).
Jezyk polski jest najliczniej reprezentowanym jezykiem na Wydziale Euro-
pejskim Uniwersytetu INALCO (w skfad wydziatu wchodzi nauka jezykéw re-
gionu Europy Srodkowo-Wschodniej, Europy baltyckiej i batkarskiej, niezalezne
od rusycystyki). W 2017 roku liczba studentéw zapisanych na studia polskie (na
wszystkich poziomach nauczania) wynosita 100 os6b (Bitos, http://www.wszystko-
conajwazniejsze.pl). Liczba ta wydaje si¢ skromna — jesli wezmiemy pod uwagg lata
$wietnosci francuskiej polonistyki — jednak w poréwnaniu z rankingiem najcz¢sciej
wybieranych kierunkéw jezykowych we Francji: anglistyki, iberystyki, japonistyki,
czy coraz bardziej cieszacej si¢ popularnoscia koreanistyki — jest pewnym sukcesem.
Piotr Bitos wskazuje na to, ze polska kultura we Frangji jest wciaz niszowa (poza pol-
skim kinem, ktére jest rozpoznawalne), a sytuacja literatury polskiej wyglada jeszcze
bardziej niepokojaco, gdyz literatura (zwlaszcza dawna) nadal odbierana jest przez
pryzmat polityki, do tego rzadko przektadana na jezyk francuski i w zwiazku z tym
matlo znana przecigtnemu francuskiemu odbiorcy (Bitos, wszystkoconajwazniejsze.pl).
Jakie polonistyczne (i niepolonistyczne) programy ksztafcenia oferujg fran-
cuskie uniwersytety wobec wspétczesnych strategii nauczania i promocji jezyka
polskiego w $wiecie? Nauczanie historii i literatury wpisuje si¢ w dtugoletnia
tradycje studiéw polskich we Frangji. Program ksztalcenia ukierunkowany jest
w zasadzie na praktyke przektadu (literackiego, specjalistycznego). Dodatkowo
jezyk polski zaliczany jest do grupy tzw. jezykéw rzadkich lub matych, dlatego tez —
jak wszystkie jezyki przynalezne do tej grupy — uwazany jest za mniej prestizowy,
a przeciez dans le cas de certaines langues, cest le prestige lié & la culture qui joue un

grand réle, leur soft power* (Kajak 2017, s. 16-17). Wiadystaw Miodunka, Jolanta

2

W przypadku niektérych jezykéw prestiz zwigzany z kultura, odgrywa duza role, ich soft power”.
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Tambor i in. uwazaja, ze prestiz polszczyzny mozliwy jest jedynie w powigzaniu
z prestizem kultury polskiej (Miodunka, Tambor, Acheelik i in., 2018, s. 264).
Warto pamigtad, ze kultura jest pojgciem szeroko rozumianym. Skfada si¢ na nig
wiele komponentéw, chociazby takich jak: jezyk, wartosci (przez lata przechowy-
wane, czgsto przeksztatcone za sprawa zmian politycznych, geograficznych lub
ekonomicznych), sztuka, historia, elementy cywilizacyjne danego spoteczeristwa.
Wyznaczenie programu kulturowego rodzi wiele watpliwosci w kwestii doboru
jego tresci — nalezy zastanowi¢ si¢ nad wyborem tych elementéw kultury, keére
beda atrakcyjne dla przysztych uzytkownikéw jezyka polskiego. Jak zaznacza Piotr
Kajak, aby przyciagnaé i zatrzyma¢ , klienta” (klientem jest tu potencjalny student)
potrzebna jest une offre éducative satisfaisante, proposant des outils linguistiques
qui serviront & connaitre une culture attractive, a nouer avec cette culture des liens
émotionnels, a donner une opportunité d’élargir son cercle et de bitir son réseau de
contacts® (Kajak 2017, s. 17). Dla Miodunki, Tambor i in. mocnymi stronami kul-
tury polskiej, wokét kedrych nalezy budowad i poszerzaé prestiz polszczyzny, s
sztuka i literatura — obszary kultury najbardziej rozpoznawalne w $wiecie za sprawg
znanych i cenionych twércéw polskiego filmu, teatru, malarstwa, muzyki, autoréw
dziet historycznych i wspétczesnych. Wykorzystanie jezyka jako tworzywa tresci
kulturowych powinno zatem by¢ stalym elementem promociji jezyka i kultury
polskiej (Miodunka, Tambor, Achtelik i in., 2018, s. 264).

Sposréd dostgpnych ofert kierunkéw studiéw polskich we Francji w arty-
kule przytoczono jedynie oferty programowe na poziomie licencjatu uniwersyte-
téw w Paryzu (INALCO), Lille i Lyonie oraz ofert¢ wieczornych kurséw jezyka
polskiego (Diplome Universitaire) D.U. na Uniwersytecie Lyon 3. Przedstawione
w tekscie uczelnie proponuja zblizone programy ksztalcenia na wszystkich dostep-
nych w ofercie poziomach nauczania, a rozwdj tych programéw zdaje si¢ podazaé
W t¢ sama strong.

Paryski INALCO w swojej ofercie ksztalcenia polonistycznego proponuje
licencjat na kierunku Langues, littératures et Civilisations Etrangéres et Régionale.
Studia skierowane sa do oséb, ktére znaja jezyk polski, a takze do studentéw na
poziomie poczatkujacym. Zaktadajg dobre opanowanie jezyka i kultury polskiej
ukazanej w kontekscie europejskim (na program studiow sktadajg si¢ zagadnienia
historyczne, spoteczno-ekonomiczne dotyczace terenu Polski i Europy Centralnej,

3 Satysfakcjonujaca oferta edukacyjna, proponujaca narze¢dzia jezykowe, ktére postuza

poznaniu atrakcyjnej kultury, powiazaniu z t3 kulturg emocjonalnych ogniw, daniu mozliwosci
poszerzenia jego kregu i zbudowania sieci kontaktéw”.
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literatura, historia oraz kultura i mentalnos¢ polska) (http://www.inalco.fr). Pro-

gram nauczania obejmuje przedmioty uj¢te w ponizszej tabeli.

Tabela 1. Lista zaje¢ prowadzonych w ramach licencjatu z jezyka polskiego na kierunku
Langues, littératures et Civilisations Etrangéres et Régionale w INALCO

Rok ) .
stlidil(;w: Grammaire (gramatyka) (65 h) 1 ((;gezoggf:::;;epit; :;i;’((’;‘;g}l:)e
LI Exercices grammaticaux (¢éwiczenia grama- I Histoire de la Pologne des origines 41795 (hi-
> tyczne) (78 h) storia Polski do roku 1795) (39 h)
Orthoépie polonaise: orthographe et phonétique Le romantisme polonais dans le contexte
I (ortoepia polska: ortografia i fonetyka) (26 h) | I, II |européen (polski romantyzm w kontekscie
europejskim) (26 h)
Expression orale (kompozycja testéw mowio- La Jeune Pologne au carrefour des tendances
L1II nych) (91 h) L II |européennes (Mtoda Polska na rozdrozu eu-
ropejskich nurtéw) (26 h)
Expression écrite (kompozycja tekstéw pisa- Le positivisme polonais dans le contexte
LII  |nych) (78 h) L II | curopéen (polski pozytywizm w kontekscie
europejskim) (26 h)
Etude de textes (analiza tekstéw) (78 h) La littérature polonaise face aux grands co-
L1II L II | urantseuropéens (1918-1939) (literatura polska
wobec nurtéw europejskich) (1918-1939) (26 h)
Version (ttumaczenia z jezyka francuskiego na Histoire de 'espace baltique — mer noire au
1I jezyk polski) (26 h) 1I XIXe siecle (historia obszaru battyckiego —
Morza Czarnego w XIX wieku) (39 h)
I Theme et stylistique (stylistyka i thtumaczenia I Initiation a I'analyse de textes littéraire (wstep
z jezyka polskiego na jezyk francuski) (65 h) do analizy tekstéw literackich) (19,5 h)
Ecude dela presse et langue des affaires (analiza Version et Traduction orale/Ttumaczenia
111 tekstéw prasowych i jezyka biznesu) (39 h) III |z jezyka francuskiego na polski i thumacze-
nia ustne (52 h)
Le cinéma polonais (polskie kino) (39 h) Version et études de textes polonais (ttumacze-
111 III | nia z jezyka francuskiego na polski i analiza
tekstéw) (39 h)
Histoire de I'espace Baltique-mer Noire dans Histoire de la littérature polonaise (apres
I I'entre-deux-guerres (historia obszaru battyc- I 1945) (historia literatury polskiej po 1945
kiego — Morza Czarnego w okresie mi¢dzywo- roku) (32,5 h)
jennym) (19,5 h)

Zrédto: opracowanie whasne.

W INALCO na Wydziale Europejskim naucza si¢ 27 jezykéw, m.in.: cze-
skiego, stowackiego, serbskiego, dolnotuzyckiego, gérnotuzyckiego, bosniackiego,
chorwackiego, bulgarskiego, macedoniskiego, ukrairiskiego, biatoruskiego, wegier-
skiego, fiiskiego, estoriskiego, litewskiego, totewskiego, stowenskiego, rumuriskiego,
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albariskiego, nowogreckiego i polskiego. Program studiéw sekeji polskiej oferuje
nauczanie mig¢dzyprzedmiotowe, co dodatnio przekfada si¢ na liczbg zapisanych
studentéw w sekcji. Moga oni uczy¢ si¢ rownoczesnie wielu jezykdw, dzigki czemu
nabyta wiedze i znajomos¢ réznych jezykéw* wykorzystuja w szerszym obszarze
geograficznym i geopolitycznym Europy, co oznacza, ze potrafia odnalezé si¢
w wielu sytuacjach komunikacyjnych i kontekstach europejskich (historycznych,
politycznych, administracyjnych, ekonomicznych), i dzigki temu wyrdzniaja si¢
na francuskim rynku pracy (http://www.inalco.fr). Program polskich studiéw
wpisuje si¢ zatem w aktualne tendencje nauczania jezykéw matych (i w ogéle
jezykéw) we Francji — polskos$¢ pokazywana jest w ujeciu kontekstowym, tran-
skulturowym — jednoczesnie studia daja solidne podstawy jezykowe pod przyszta
praktyke przektadu, na ktéra sg silnie ukierunkowane (o czym $wiadczy liczba
godzin przeznaczonych na tlumaczenia), a takze wpisuja si¢ w promocje jezyka
polskiego i dzialania na rzecz podniesienia jego statusu, co zaktada m.in. fake, ze
ystudent winien sta¢ si¢ ekspertem do spraw Polski, ktéry jednoczesnie potrafi
w sposob kompetentny rekonstruowac jej rolg i miejsce w $wiecie, a takze w rela-
cjach z jego wlasnym krajem” (Miodunka, Tambor, Achtelik i in., 2018, s. 267).

Uniwersytet w Lille oferuje studia licencjackie w jezyku polskim na kierun-
kach Licence Langues Etrangéres Appliquées i Licence Langues, Littératures et
Civilisations Etrangéres et Régionales, ktére skierowane sa do oséb na poziomie
poczatkujacym nauki jezyka polskiego (http://www.univ-lille.fr). Studia ktada
nacisk na dobra znajomo$¢ jezyka, wiedzg literacka, cywilizacyjng i kulturowa.
W ofercie programowej studiéw polonistycznych nauczane sg przedmioty ukazane
w tabeli 2.

Tabela 2. Lista zaje¢¢ prowadzonych w ramach licencjatu z jezyka polskiego na kierunkach
Langues, Littératures et Civilisations Etrangeres et Régionale i Langues Etrangeres Appliquées
uniwersytetu w Lille

Role Traduction: initiation a la traduction
studidow: Grammaire (gramatyka) (144 h) 1 aduction: ationa ’a aductio
(wstep do ttumaczen) (24 h)
L IL, 11T
Pratique de la langue écrite: expression écrite Histoire de la Pologne (historia Polski) (48 h)
LI . - I
(kompozycja tekstéw pisanych) (96 h)

4 W nauczaniu mi¢dzyprzedmiotowym mozliwa jest realizacja modelu ,trzech filaréw ko-

munikacyjnych”, zaktadajacego znajomos¢ trzech jezykéw: jednego germanskiego, jednego roman-
skiego i jednego stowiariskiego, ktéra ma zapewni¢ swobodna komunikacj¢ w wigkszosci padstw
europejskich (Miodunka, Tambor, Achtelik i in., 2018, s. 258).
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Rolk Traduction: initiation a la traduction
studidow: Grammaire (gramatyka) (144 h) 1 ) A
L, 1L, 111 (wstep do ttumaczen) (24 h)

Histoire et civilisation: connaissance des so- Pratique de la langue: expression orale (kom-
I, 1I ciétés contemporaines (historia i realia: wie- | I, I, III | pozycja tekstéw méwionych) (168 h)

dza o spoleczeristwie wspéiczesnym) (48 h)

Traduction: théme et version (tlumaczenia Litterature polonaise (literatura polska) (96 h)
L IL III | z jezyka polskiego na jezyk francuski i od-| II, III
wrotnie) (144 h)

Histoire et civilisation: sociétés contempo- Version litteraire (ttumaczenie literackie z j¢-

raines dans leur environnement économique zyka francuskiego na jezyk polski) (12 h)

II TN . , I
(historia i realia: wspotczesne spoleczenstwo
w otoczeniu ekonomicznym) (48 h)
Histoire et civilisation: sociétés contempora- Pratique de la langue écrite: théme approfondi
I ines dans leur environnement international I (praktyczna nauka jezyka pisanego: szczegé-
(historia i realia: wspétczesne spoteczenstwo fowe ttumaczenie z j¢zyka polskiego na jezyk
w otoczeniu migdzynarodowym) (48 h) francuski) (12 h)

Zrédto: opracowanie whasne.

Program nauczania na Uniwersytecie w Lille ma punkty wspélne z ksztalce-
niem polonistycznym na INALCO, cho¢ nie jest tak obszerny i réznorodny, a liczba
godzin przeznaczonych na nauke jezyka polskiego jest zdecydowanie mniejsza niz
na uniwersytecie paryskim. Edukacja polonistyczna koncentruje si¢ na wiedzy j¢-
zykowo-kulturowej i praktyce przektadu, brak w programie szerszych odwotan do
kontekstu europejskiego — zatem jest raczej poloncentryczna. Czy atrakcyjnos¢/
nieatrakcyjno$¢ programu nauczania powoduje, ze liczba studentéw polonistyki na
Uniwersytecie w Lille z roku na rok maleje? Czy wynika to z innego typu stuchaczy
lub prestizu uczelni? A. Demadre-Synoradzka, na podstawie swoich dos§wiadczen
w nauczaniu jpjo na réznych francuskich uniwersytetach, stawia pytanie o to, co jest
wazniejsze w polonistycznych programach ksztalcenia — czy nauczenie si¢ jezyka,
czy zdobycie orientacji w historii literatury polskiej. Jej zdaniem, zajecia z thuma-
czeni specjalistycznych (literackich i ekonomicznych) powinny zostaé przesunigte na
wyzszy etap studiéw (a wigc na studia magisterskie lub doktoranckie) na rzecz zaje¢
z jezyka (Demadre-Synoradzka 2012, s. 351-352). W $érodowisku wielu francuskich
i polskich wyktadowcéw pracujacych we Francji panuje przekonanie, ze praktyczna
nauka jezyka powinna odbywad si¢ poza strukturg uniwersytecka, gdyz zajecia z je-
zyka prowadzi si¢ w szkole jezykowej, tymczasem na uniwersytecie — przekazuje si¢
wiedzg o jezyku. Dlatego tez w programach nauczania przeznacza si¢ niewielka liczbe
godzin na zajecia praktyczne. To bledne przekonanie sprawia, ze wielu studentéw —
dobrze znajacych realia uczelniane — decyduje si¢ jedynie na zajgcia lektoratowe
z jezyka polskiego, ktore takze ze wzgledu na dos¢ ograniczona liczbe godzin nie
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pozwalaja na petne poznanie/zglebienie kultury polskiej. Warto przypomnieé, ze
uczelnie w Lille i INALCO umozliwiaja nauke jezyka polskiego od podstaw?, jednak
»podczas gdy na polonistycznych studiach licencjackich studentéw mamy jak na
lekarstwo, catkiem spora popularnoscia ciesza si¢ kursy jezyka polskiego prowadzone
na uniwersytecie poza struktura polonistyki lub tylko na jej obrzezach” (Demadre-
Synoradzka 2012, s. 352—-353). Mozna zatem wnioskowa¢, ze za malejaca liczba stu-
dentéw nie stoi stereotypowe przekonanie, ze polski jest jezykiem niszowym, mato
prestizowym, lecz niedostosowany do potrzeb uczacych si¢ program nauczania, ktéry
z jednej strony nawiazuje do francuskiej tradycji nauczania jezykéw obcych, z dru-
giej — jest naznaczony typem ksztalcenia polonistycznego przeniesionym z Polski.

Oferta przedmiotowa z jezykiem polskim na uniwersytecie lyoriskim skiero-
wana jest do studentéw, ktérzy poswiadcza znajomos$¢ jezyka polskiego na pozio-
mie umozliwiajacym im podjecie studiéw na kierunku LEA (Langues Etrangéres
Appliqués) z jezykiem angielskim i polskim, a wigc na poziomie przynajmniej B16.
Wiele ze studiujacych oséb to Polacy, osoby polskiego pochodzenia, dla ktérych
jezyk polski jest jezykiem drugim, lub polscy studenci, przyjezdzajacy w ramach
wymian uniwersyteckich (co jest norma, jedli chodzi o studia polskie we Fran-
gji). Tylko niewielki odsetek studentéw stanowia Francuzi’. Licencjat oferuje

iekszo$¢ nauczycieli twierdzi, ze student na poziomie poczatkujacym po trzech latac
> Wigk ycieli twierd tudent na p poczatkujacym po trzech latach

nauki osiagnie poziom bieglosci jezykowej B2—Cl (wedtug ESOK]). W praktyce studenci docieraja
co najwyzej do poziomu A2. Na taki stan rzeczy sklada si¢ nie tylko ograniczona liczba godzin
z jezyka polskiego, lecz takze rozktad zaje¢ semestralnych, ktére odbywaja sie w systemie 12- i 10-ty-
godniowych cykléw. Zbyt dtuga przerwa od zajg¢ (w zasadzie od maja do wrzesnia) powoduje brak
mozliwosci rozwijania kompetencji jezykowych.

¢ Studenci, ktdrzy nie znaja jezyka polskiego, a chca uczyé si¢ tego jezyka na kierunku LEA,
moga zapisa¢ si¢ na rok zerowy, oferujacy intensywna nauke polskiego od podstaw. Chodza na
zajecia z pierwszym rokiem oraz na dodatkowe zajecia lektoratowe. Précz nich stuchacze uczestnicza
we wszystkich pozostatych kursach z programu ksztalcenia kursu zerowego. W praktyce wyglada
to tak, ze wielu studentéw zamiast skupi¢ si¢ na intensywnej nauce polskiego (z zaj¢¢ jezykowych
nie otrzymuja punktéw ECTS), ,wybiera” pozostate zajecia, aby méc zdoby¢ pozytywne zaliczenia
z pozostalych przedmiotéw kursowych. To podejscie powoduje, ze studenci roku zerowego nie
wykorzystuja tego czasu na nauke jezyka — potem, przychodza na zajecia LEA na pierwszym roku
bez wiedzy i kompetencji jezykowych. Gdy na zajeciach ich koledzy postuguja si¢ jezykiem polskim,
ktérego oni nie rozumieja, traca motywacj¢ do nauki. Na studiach LEA zdarzaly si¢ przypadki
francuskich studentéw, ktdrzy ,musieli” odnalez¢ si¢ w grupie catkowicie ,polskiej”. Nie mogli
oni sprosta¢ ambitnemu programowi studiéw (gdyz brakowato im solidnych podstaw jezyka),
rezygnowali wigc po pierwszym semestrze nauki.

7 Naprézno szukaé zestawien statystycznych lub rejestréw uczelnianych, ktére podawatyby liczbe

francuskich studentéw w stosunku do liczby wszystkich studentéw ksztalcacych si¢ na polonistyce.
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nieliterackie kursy jezykowe, ktére maja na celu doskonalenie i opanowanie jezykow
specjalistycznych oraz thumaczenia dokumentéw o charakterze gospodarczym,
prawnym i technicznym, a takze poglebienie wiedzy o spoleczeristwie, kulturze
i instytucjach kraju nauczanego jezyka (http://www.univ-lyon3.fr). Na program
studiéw LEA skfadaja si¢ przedmioty obowiazkowe oraz przedmioty do wyboru.
Na pierwszym roku — w ramach wprowadzania do zaj¢¢ kierunkowych LEA (oraz
na kierunkach Double Licence Droit — Philosophie [podwéjnym licencjacie z prawa
i filozofii], Licence Droit [licencjacie z prawa] oraz Licence Science Politique — Droit
[licencjacie z nauk politycznych i prawa]) — mozna wybra¢ m.in. zajecia Polonais
économie et société contemporaines (polska gospodarka i spoteczenstwo wspétcze-
sne) (18 h). Wyktady maja przyciagnad¢ studentéw innych kierunkéw, ktérzy zde-
cyduja si¢ w drugim semestrze studiéw na lektorat z jezyka polskiego. Zalecanym
przedmiotem na studiach LEA w ramach modutu Culture générale jest Polonais
langue et textes (jezyk polski w tekstach) (15 h), obok konkurencyjnych zajeé
o tytule Anglais: grammaire-théme (gramatyka angielska i ttumaczenia) (28 h)
Do tego modutu obowigzkowo dochodzg zajecia z Polonais grammaire-theme
(polskiej gramatyki i ttumaczen) (28 h). W programie ksztalcenia znajduja si¢
takze przedmioty, ktére zostaly ujete w tabeli 3.

Tabela 3. Lista zajeé prowadzonych zajeé w ramach licencjatu z jezyka polskiego na kierunku
Langues Etrangéres Appliquées na uniwersytecie w Lyonie

Rok . , . . .
studidw: Polonais compréhension LI Polonais expression
LI (rozumienie tekstéw) (45 h) (tworzenie tekstéw) (45 h)
I Polonais Géographie économique (geografia I Polonais grammaire (gramatyka) (18 h)
ekonomiczna) (18 h)
10 111 Polonais Langues et affaires (jezyk biznesu) 1L I Polonais Pratique orale (laboratorium jezy-
(132 h) kowe) (60 h)
Traduction (ttumaczenia) (30 h) Polonais Economie et société contemporaine
111 I (gospodarka i spoteczeristwo wspétczesne)
(36 h)

Zrédto: opracowanie wlasne.

Dodatkowo studenci wybieraja zajgcia z jgzyka obcego (poza polskim) podzielone na
jezyk teoretyczny i praktyczny (15 h/15 h), sposréd dostgpnych jezykéw maja wybér
miedzy jezykami: arabskim, chinskim, koreariskim, greckim, hebrajskim, hindi,
japoriskim, portugalskim, rosyjskim, sanskrytem, tureckim). Program ksztalcenia
zogniskowany jest wokét thumaczent — juz na pierwszym roku studenci majg do
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czynienia z przektadem z jezyka polskiego na francuski i na odwrét (mozna powie-
dzie¢, ze to obowiazkowy punkt kazdego z przywotanych programéw nauczania).
Zajecia w laboratorium jezykowym to nic innego jak ttumaczenia ustne: symul-
taniczne i konsekutywne. To nie lada wyzwanie dla studentéw, ktérzy po pierw-
szym roku majg braki jezykowe, zwlaszcza jesli nie mogli ich uzupetni¢ w ciagu
studiéw. Brak godzin z praktycznej nauki jezyka polskiego stanowi powazny
problem dla tych stuchaczy, ktérzy opanowali jedynie podstawy jezyka polskiego,
w zasadzie tylko ,na papierze”. Chociaz uniwersytet stawia pewne wymagania
(po$wiadczenie znajomosci jezyka polskiego), to w rzeczywistosci ceni si¢ kazdego
studenta — i w przypadku kierunkéw, na ktérych frekwencja nie przekracza kilku
proc. — przyjmuje si¢ wszystkich zainteresowanych. Pomimo faktu, ze program
studiéw LEA zaklada takze wielodziedzinowe nauczanie jezyka (a wigc poszerza
kontekst, w ktérym mozna wykorzysta¢ znajomos¢ jezyka i kultury polskie;j),
taczac je z zarzadzaniem, komunikacja, informacja cyfrowa, to liczba studentow
zainteresowanych studiami z jezyka polskiego jest niewielka.

Zajecia w ramach Dipléme Universitaire D.U. prowadzone sa na dwéch
poziomach: A1-A2 (jezyk praktyczny — 36 h i jezyk teoretyczny — 36 h) oraz
BI-B2 (36 h ¢wiczen i wyktadéw z wiedzy o polskiej kulturze i spoleczenstwie)
w cotygodniowych blokach dwugodzinnych. Podstawa przyjecia na zajecia na
wyzszym poziomie jest udokumentowana znajomos¢ jezyka polskiego (ocena
z matury, certyfikat ze szkoly jezykowej badz Certificat d'Initiation de Langue et
Culture Polonaises, ktéry otrzymuja studenci tzw. grands débutants po opanowaniu
podstaw jezyka polskiego). Na zajecia mozna zapisaé si¢ poczawszy od drugiego
semestru, co sprawia ze przez trzy lata studiéw (w zasadzie dwa i p6t roku) reali-
zowany jest 216-godzinny program. Nikogo nie zdziwi fakt, ze taka liczba godzin
nauki nie wystarcza, aby przyswoié jezyk w stopniu umozliwiajacym swobodne
postugiwanie si¢ nim. Ponadto podziat zaje¢ lektoratowych na nauke jezyka w teorii
i w praktyce powoduje, ze zajgcia z teorii prowadzone s3 przez wigkszos¢ lektoréw
w jezyku francuskim i sktadajg si¢ z wyktadéw z gramatyki jezyka polskiego, a na
péiniejszym etapie réwniez z wyktadéw na temat wiedzy o Polsce. Wiele zalezy
tutaj od nauczyciela, ktéry przeciez nie musi podda¢ si¢ takiemu podziatowi.
H. Wlodarczyk podkresla znaczenie ograniczenia do minimum zaj¢é teoretycznych
z jezyka, aby uczacy si¢ nie mieli poczucia straty czasu na naukg abstrakcyjnej
terminologii, poniewaz interesuje ich gtéwnie jezyk w komunikacji (Wtodarczyk
2013, s. 16-17). Zajgcia lektoratowe D.U. przyciagaja w gléwnej mierze stuchaczy
spoza uniwersytetu i ciesza si¢ w zasadzie poréwnywalng popularnoscia jak studia
LEA. Stuszne wydaje si¢ zatem powiazanie malejacej liczby stuchaczy z programem
nauczania niedostosowanym do potrzeb studentéw. Zatem to, jak naucza si¢ jezyka,
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ma zasadnicze znaczenie dla Francuzéw podejmujacych nauke polskiego. Mozna
wnioskowad, ze ani nauczanie j¢zyka polskiego dostosowane do metod francuskiego
ksztalcenia uniwersyteckiego z silnie akcentowanym nauczaniem literackim, ani
tez teoria przektadu nie sg dla studentéw francuskich doé¢ atrakeyjne, gdyz nie
beda oni ani czytad literatury po polsku, ani jej przektadaé.

Wydaje si¢, ze ksztalcenie polonistyczne, a w zasadzie europejskie, jest klu-
czem do sukcesu jezyka polskiego we Frangji, czego dowodzi popularnos¢ studiéw
polskich na INALCO. Z drugiej strony nalezy jednak zastanowi¢ si¢ nad tym,
czy atrakcyjny program nauczania, dostosowany do potrzeb francuskiego rynku
(ale tez odpowiadajacy potrzebom studentéw), ma by¢ programem dla Polakéw
studiujacych we Frangji. Czy zmienig si¢ realia francuskie, jak to opisuje Demadre-
Synoradzka (2012, s. 352) — ze ,na wigkszosci francuskich polonistyk wsréd ich
absolwentéw Francuzi nalezg do rzadko$ci”?
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Patrycja Gardin — doktor nauk humanistycznych Uniwersytetu Slaskiego w Ka-
towicach. Prowadzita szkoly wyjazdowe m.in. w Rosji i Gruzji oraz warsztaty
polonistyczne dla nauczycieli jezyka polskiego pracujacych za granica. W latach
2013-2016 pracowata jako lektorka na Uniwersytecie Jean Moulin (Lyon 3).

Jezyk polski we Frangji - jak i czego naucza¢ wobec wspotczesnych strategii
nauczania i promogji jezyka polskiego w swiecie?

Streszczenie: Strategie nauczania i promodji jezyka polskiego w §wiecie nieustan-
nie si¢ zmieniaja. Jezyk polski w krajach europejskich jest coraz mniej popu-
larny w poréwnaniu z okresem, kiedy Polska wstapita do Unii Europejskiej 15 lat
temu. We Frangji zauwaza sig, ze jego pozycja na przestrzeni ostatnich kilku lat
znacznie si¢ pogorszyta. Z czego wynika niewielka liczba francuskich studentéw
zainteresowanych nauka jezyka polskiego? W artykule autorka poréwnuje ze soba
proponowane przez trzy francuskie uczelnie polonistyczne programy nauczania
oraz zastanawia sig, na ile atrakcyjnos¢/nieatrakcyjnos¢ tychze programéw wptywa
lub moze wptywaé na liczbe studentéw podejmujacych nauke jezyka polskiego.

Polish language in France - how and what to teach in current teaching strategies
and the promotion of the Polish language in the world?

Summary: The strategies of teaching and promoting Polish in the world are con-
stantly changing. In European countries polish language keep losing popularity
in comparison to a dozen years ago when Poland joined the European Union. In
France, we can observe that its position has deteriorated significantly over the past
few years. What is the reason only a small number of French students are actually
interested in learning Polish? In the article, the author compares the Polish lan-
guage teaching programmes proposed by three French universities and wonders
how much the attractiveness/unattractiveness of these programs influences or may
affect how many students take up Polish.
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DaRriusz MARKIEWICZ

PaNsTwWowA WYZszA SzkotA WSCHODNIOEUROPEJSKA W PRZEMYSLU

W niniejszym artykule zaprezentowane zostana rozwiazania dydaktyczne opraco-
wane w czasie zaj¢¢ prowadzonych dla studentéw filologii polskiej Chmielnickiego
Uniwersytetu Narodowego oraz $rodowisk polonijnych na Ukrainie, gdzie przez
pig¢ lat pracowalem jako wyktadowca i jednoczesnie nauczyciel skierowany do
pracy na Wschodzie przez Osrodek Rozwoju Polskiej Edukacji za Granica. Wiele
zaprezentowanych pomystéw na wykorzystanie technologii informacyjno-komuni-
kacyjnej w nauczaniu zrodzito si¢ réwniez w trakcie odbytych szkolen i warsztatow
zorganizowanych przez Polonijne Centrum Nauczycielskie w Lublinie oraz Krajowe
Biuro Programu e¢Iwinning.

Do stworzenia interaktywnych materiatéw dydaktycznych, ktére zostang
zaprezentowane w artykule, wykorzystany zostat serwis internetowy znajdujacy sie
pod adresem: www.learningapps.org oraz popularny system zarzadzania trescia
Wordpress. Pod adresem internetowym: www.centrumweb.wordpress.com stwo-
rzona zostata strona, ktérej gtéwnym celem bylo uporzadkowanie przygotowanych
¢wiczen do nauki jezyka polskiego oraz utatwienie poruszania si¢ pomigdzy nimi.

Najbardziej logiczne w serwisie internetowym wydawatlo si¢ zaprojektowanie
rozwijalnego menu, gdzie poszczegélne ¢wiczenia zgrupowane zostaly wedtug
dwoéch podstawowych kategorii: poziomu bieglosci nauczanego jezyka oraz cze-
$ci egzaminu certyfikatowego z jezyka polskiego jako obcego. W tym drugim
przypadku nie bylo oczywiscie mozliwe zaprojektowanie interaktywnych zadan
w czgéci D i E, a jedynie zamieszczenie zestawu poleceri sprawdzajacych umie-
jetnos$¢ pisania oraz tworzenia wypowiedzi ustnej. Zadania z zakresu rozumienia
ze stuchu, gramatyki i rozumienia tekstu pisanego w czgéciach A, B, C oraz na
dowolnym poziomie Al, A2, Bl, B2 mialy juz wszystkie interaktywny charakeer.
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CENTRUMWEB [-- ]

Jak juz zostato wspomniane, caly zestaw ¢wiczen przygotowany zostal w opar-
ciu o darmowy serwis dostgpny pod zupetnie innym adresem. Wydaje sig, ze pota-
czenie dwéch réznych wybranych narzedzi informatycznych umozliwito stworzenie
optymalnego rozwiazania, umozliwiajacego tatwe planowanie nauki oraz spraw-
dzanie jej efektywnosci. Warto podkresli¢, ze kolejne ¢wiczenia projektowane byty
zupelnie niezaleznie od siebie i mogty by¢ sukcesywnie dofaczane w postaci linkéw
do juz istniejacych zasobéw na platformie Wordpress. Mozna si¢ zastanawiaé, czy
w systemie zarzadzania trescia nie lepiej byloby bezposrednio osadza¢ elementy
interaktywne jako integralna cz¢é¢ strony, jednak w zaproponowanym rozwiaza-
niu wykorzystane zostalo zamiast tego linkowanie poszczegélnych ¢wiczen, dzigki
czemu bezposrednio po przekierowaniu zadanie otwiera si¢ w trybie pelnego ekranu.

Korzystanie z serwisu learningapps.org jest nie tylko bezptatne, ale — co
szczegdlnie wazne, catkowicie intuicyjne i dlatego nie wymaga praktycznie zadnej
wiedzy informatycznej. Do projektowania ¢wiczeni przystapi¢ mozna w zasadzie od
razu po wejsciu na strong, jednak zdecydowanie lepiej jest zatozy¢ wlasne konto,
aby zapisywane byty efekty naszej pracy. Uzytkownik ma do wyboru az 20 réz-
nych narzedzi, sposréd kedrych oczywiscie tylko niektdre beda si¢ sprawdzaé przy
projektowaniu materiatéw dydakeycznych do nauki jezyka polskiego jako obcego.

Tworzenie serwisu rozpoczaé mozna od modutu ,Pasujace pary”, gdzie za-
danie uczacego si¢ polega¢ bedzie na potaczeniu np. zwrotdéw grzecznosciowych
w formie tekstu z ich nagraniami dzwickowymi. Serwis ma wbudowany modut
do rejestracji dZzwigku, co bedzie réwniez uzyteczne przy tworzeniu bardziej za-
awansowanych ¢wiczen sprawdzajacych rozumienie ze stuchu i uzupetnianie luk,
w ktére bedzie nalezato wpisa¢ brakujace wyrazy.
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Inny przyklad wykorzystania omawianego modutu to ¢wiczenie, w kté-
rym tekst faczony jest w pasujace pary z elementami graficznymi. Moga to by¢
np. pory roku. Wszystkie prezentowane rozwigzania dotycza oczywiscie nauki
kazdego jezyka obcego i moga by¢ z powodzeniem wykorzystane przez lektoréw

z réznych krajéw.
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Projektowanie tego typu ¢wiczen polega na stworzeniu dowolnej liczby par
jako kolejnych elementéw, z ktérych pézniej w dowolnej kombinacji taczy¢ mozna
tekst z tekstem, tekst z nagraniem, tekst z grafika.
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Drugi z modutéw, umozliwiajacy tworzenie zadan z lukami, bedzie chyba
nalezat do najcz¢éciej wykorzystywanych z uwagi na duza liczbg réznorodnych
¢wiczen tego typu pojawiajacych si¢ chociazby w tradycyjnych podrecznikach do
nauki jezyka polskiego. Przy jego pomocy zaprojektowa¢ mozna zadania polegajace
na uzupehnianiu brakujacych stéw w tekscie ustyszanym w nagraniu. Cwiczone
bedzie w ten sposéb rozumienie ze stuchu, stanowiace umiejgtnos¢ sprawdzana
w czgsci A egzaminu certyfikatowego.

Innym przyktadem zadania z lukami jest ¢éwiczenie polegajace na wpisaniu
wiasciwej formy gramatycznej wyrazu lub konicéwki w kontekscie zdania. Tu z ko-
lei ¢wiczona jest umiejetno$¢ sprawdzana w czgsci B egzaminu certyfikatowego.

o no =
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Luki w ¢éwiczeniu moga zosta¢ zaprojektowane réwniez w taki sposdb, aby spraw-
dzane byto rozumienie tekstu pisanego, czyli zadniaz czgsci C egzaminu certyfikatowego.

Jako zadania z lukami doskonale sprawdza si¢ ¢wiczenia sprawdzajace znajomos¢
polskiej ortografii, ktére wykorzysta¢ mozna nie tylko przy uczeniu cudzoziemcédw,
lecz takze w polskiej szkole.

LearningApps.org
k-

8 Praogiadal spikacie | 4 Sowérzaptkacie
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fopotowz okr_ tna ortografia? Niewielu jest takich, kt
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W opcjach projektowania zadan z lukami wybra¢ mozna taka opcje, w kto-
rej rozne formy gramatyczne odmienianego wyrazu przy nauce deklinacji lub
koniugacji dostepne s3 jako element rozwijalnej listy. Program generuje wowczas
stowa w losowej kolejnosci, ktére nalezy wybra¢ we whasciwy sposéb. Dzigki temu
rozwiazaniu mozna przygotowac dwa warianty tego samego ¢wiczenia. W pierw-
szym ¢wiczeniu korzystamy z rozwijalnego menu, a w drugim wymagamy juz
samodzielnego wpisania brakujacego stowa.

i Cansomnik x [ - olEN
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Samo projektowanie zadari z lukami polega na przygotowaniu tekstu, w ktéry
nalezy wkomponowa¢ numery brakujacych stéw wpisywanych pdzniej we wlasciwej
kolejnosci pod trescia zadania.

Trzeci uzyteczny modul serwisu learningapps.org to narzedzie pozwalajace
uktada¢ elementy we whasciwej kolejnosci. Przy jego pomocy zaprojektowaé mozna
zadania polegajace np. na porzadkowaniu: liczebnikéw, dni tygodnia lub nazw miesiecy.
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Projektowanie tego typu ¢wiczen nalezy chyba do najtatwiejszych i najmniej
czasochtonnych. Wystarczy w trybie projektowania po prostu wpisa¢ kolejne wyrazy
z listy, ktdre beda pdzniej wyswietlane w losowej kolejnosci. W opcjach wybra¢
mozna sposob uktadania porzadkowanych elementéw, np. w pionie lub poziomie.
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Przy pomocy omawianego serwisu projektowa¢ mozna réwniez interak-
tywne krzyzéwki oraz czgsto spotykane przy nauce jezykéw obceych popularne
wykreslanki. Przy projektowaniu drugiego typu z wymienionych ¢wiczert mozna
dodatkowo jako podpowiedz zamie$ci¢ obrazki. Te dwa ostatnie typy zadan do-
skonale sprawdzg si¢ jako zadania do samodzielnego wykonania po zajgciach przy-
blizajacych historie, geografi¢ i kulturg Polski. Mozna w ten sposéb wypracowaé
elementy metodyki zintegrowanego nauczania jezykowo-przedmiotowego.
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Pragnac przyblizy¢ uczacym si¢ podstawowe informacje na temat naszego
kraju, mozna w jeszcze innym module zaprojektowa¢ interaktywna mape, ktéra
bedzie pozwalala na kojarzenie zdje¢ polskich miast z ich nazwami oraz lokalizacja.
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Na koniec warto przyjrze¢ si¢ panelowi administracyjnemu serwisu, ktéry
pozwala zaréwno na grupowanie projektowanych ¢wiczen, np. wedlug poziomu
trudnosci, jak réwniez na tworzenie kont studentéw i obserwowanie ich aktyw-
nosci oraz postegpéw w nauce. Ta ostatnia opcja dostgpna bedzie pod warunkiem
utworzenia kont dla 0s6b uczacych si¢, gdyz dopiero po zalogowaniu si¢ do serwisu
rejestrowane beda informacje o poprawnym (kolor zielony) badz niepoprawnym
(kolor czerwony) wykonaniu zadania. Niestety, system nie bedzie podpowiadat
whasciwych rozwiazan i bedzie nalezato je znalez¢é metoda préb i bledéw w przy-
padku samodzielnej pracy w domu. W przypadku otwierania zadad z poziomu
platformy Wordpress wszystkie dziatania uzytkownikéw pozostana anonimowe.
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Poza serwisem learningapps.org istnieja oczywiscie inne technologie infor-
matyczne, umozliwiajace tworzenie interaktywnych materiatéw dydakeycznych.
W przesztosci bardzo popularny byt program HorPotatoes, przy pomocy ktérego
projektowa¢ mozna w bardzo podobny, intuicyjny sposéb wszelkiego rodzaju inte-
raktywne testy, krzyzéwki, zadania z lukami czy rozsypanki wyrazowe. Obserwujac
jednak zmieniajace si¢ nawyki — zwlaszcza mtodego pokolenia — w uzywaniu no-
wych technologii, wydaje sig, Ze zaprezentowane powyzej rozwiazanie bedzie lepiej
wpisywaé si¢ we wsp6lczesne trendy w nauczaniu. W przypadku wspomnianego
programu HotPotatoes zaprojektowane w postaci stron www. ¢wiczenia nalezato
przekopiowac przed zajgciami na odpowiednia liczb¢ komputeréw w sali ¢wiczeniowej
lub zamiesci¢ na serwerze w sieci internetowej. Pracujac w chmurze, praktycznie od
razu udostgpnia¢ mozemy zaprojektowane ¢wiczenia on-line, fatwo je modyfikowa¢
i co szczegdlnie wazne — czyni¢ z nich wazny element nauki poza salg lekcyjna.

Oczywiscie, nic nie stoi na przeszkodzie, aby sigga¢ po znacznie bardziej za-
awansowane technologie, takie jak np. program do tworzenia animacji Adobe Flash,
dzi$ noszacy juz nazwe Adobe Animate. Niestety, w tym przypadku wymagana
bedzie juz znacznie wigksza wiedza w zakresie zaréwno obstugi samej aplikacji, jak
i umiejetnos¢ programowania w jezyku ActionScript. Dzigki temu jednak mozliwe
bedzie tworzenie bardziej efektownych projektéw, zwlaszcza od strony wizualnej,
przy jednoczesnym wykorzystaniu gotowych clipartéw programu Core/Draw.

Przykfadem takiego programu moze by¢ prezentacja multimedialna, kt6ra
powstata przy okazji realizacji projektu Socrates Comenius. Uczestniczace w nim part-
nerskie instytucje edukacyjne z réznych krajéw przyblizy¢ miaty w ten sposéb swoje
jezyki narodowe. W kazdej cz¢sci jezykowej prezentacja podzielona zostata na cztery
moduty, gdzie mozna byto, po kliknigciu w odpowiedni element graficzny, wystucha¢
oryginalnego nagrania w wykonaniu native speakera, a pézniej wykonad interaktywny
test sprawdzajacy zapamictywane stowa. W pierwszej czgéci testu znalazly si¢ wyra-
zenia grzeczno$ciowe, ktérych nauke ulatwialy komentarze w jezyku angielskim.
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W kolejnych czgéciach poznawane byto stownictwo zwiazane z nazwami
zZwierzat, warzyw i owocow.
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Mimo wykorzystywania réznych narze¢dzi informatycznych wszystkie za-
prezentowane ¢wiczenia do nauki jezyka polskiego jako obcego pozostajg bar-
dzo podobne pod wzgledem koncepcyjnym. Dlatego do$wiadczenia wynoszone
z wezesniejszych projektéw doskonale dadza si¢ wykorzystywaé w nowy sposéb
w kolejnych migdzynarodowych przedsigwzigciach. Przyktadem na takie rozwia-
zanie moze by¢ koncepcja serwisu internetowego o roboczym tytule: 7he Language
Journey to Europe, promujacego edukacje interkulturowa oraz partnerska wspot-
prace instytucji edukacyjnych z calej Europy. Tym razem platforma Wordpress
oraz strona www.learningapps.org postuzy¢ moga do nauki wielu réznych jezykéw
europejskich.

Oméwione do tej pory propozycje ¢wiczen adresowane byly do studentéw
znajdujacych si¢ na poziomie A1/A2. Na wyzszych poziomach znajomosci jezyka
polskiego ¢wiczenia mozna znacznie bardziej zréznicowad i potaczy¢ z wyktadami
na temat polskiej historii i kultury. I tak aplikacja do projektowania ¢wiczeni
polegajacych na porzadkowaniu informacji z powodzeniem postuzy¢ moze do
sprawdzenia wiedzy z zakresu periodyzacji literatury.
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Z mysla o zagranicznych studentach, majacych w programie nauczania

historig literatury polskiej, przygotowaé mozna interaktywne zadania, w ktérych

nalezy wpisa¢ autoréw przywolanych cytatéw.
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Przykuwajacy uwagg efekt uzyska¢ mozna poprzez zaprojektowanie zadan

polegajacych na polaczeniu w pary zdje¢ aktoréw grajacych w polskich super-
produkgjach z nazwiskami bohateréw literackich. Podobne ¢wiczenie przygo-

towa¢ mozna na zaje¢cia z Wiedzy o Polsce. W ¢éwiczeniach nalezy uporzadkowaé

chronologicznie postaci kolejnych wtadcéw Polski lub potaczy¢ ich podobizny

z imionami.
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Do wyswietlania poszczeg6lnych ¢wiczen wykorzystywaé mozna nie tylko
laptop czy tablet, lecz takze smartfony uczniéw posiadajace potaczenie z internetem.
Kazdy bedzie mégt wtedy pracowaé indywidualnie i bez niepotrzebnego stresu
rozwiazywaé przygotowane przez nauczyciela interaktywne zadania.

Innym ciekawym narz¢dziem sg aplikacje do projektowania linii czasu.
Jedna z nich znalez¢ mozna pod adresem: http://timeline.knightlab.com, skad
nalezy pobra¢ szablon dokumentu edytowanego pézniej w arkuszu kalkulacyj-
nym Google Docs. W odpowiednie pola nalezy wprowadzi¢ daty wydarzen,
ich krétki opis oraz linki do materiatéw ilustracyjnych (zdj¢¢, filméw wideo)
wyszukanych wczesniej w internecie i dostgpnych on-line. Tak zaprojektowany
dokument nalezy opublikowa¢ w sieci, a wygenerowany przez system link wklei¢
w odpowiednie pole na stronie serwisu http://timelinw.knightlab.com, ktéry
pozwoli nam z kolei pobra¢ link do pokazu slajdéw zintegrowanego z zaprojek-
towana przez nas linia czasu.
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Wyktadowcy preferujacy sporzadzanie notatek z zajeé wykorzystaé moga
jeszcze programy komputerowe do tworzenia map mysli. Co prawda, za bardziej
profesjonalne oprogramowanie, takie jak np. program MindView firmy Matchware,
nalezy uisci¢ optatg licencyjna, ale w internecie dostgpnych jest szereg bezptatnych
rozwiazan, wéréd ktérych na uwagg zastuguje serwis http://mindmup.com.
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Podobnie jak w przypadku wczesniej prezentowanych serwiséw interne-
towych korzystanie z aplikacji jest bardzo proste i bardzo szybko mozna si¢ tego
nauczy¢ w sposéb intuicyjny. Tym bardziej bedzie to tatwe dla mlodego pokole-
nia, ktére bardzo szybko potrafi zapozna¢ si¢ z nowymi rozwiazaniami z zakresu
technologii informacyjno-komunikacyjnej.

Doskonatym podsumowaniem prowadzonych zaje¢ na pewno bedzie inte-
raktywny guiz, ktéry mozna przygotowaé w jednym z dwéch bardzo popularnych
serwiséw, dostgpnych pod adresami: http://www.kahoot.com oraz http://www.
quizizz.com. W kazdym z nich w podobny sposéb projektuje si¢ poszczegélne
pytania, a po wygenerowaniu gotowego testu udoste¢pnia si¢ studentom kod umoz-
liwiajacy wlaczenie si¢ do interaktywnej zabawy. Szczegdlnie przy tym rozwigzaniu
uzyteczne beda smartfony lub tablety naszych uczniéw.

Dynamiczny rozwéj nowych technologii wymusza obecnie na osobach
pracujacych na wszystkich poziomach edukacji konieczno$¢ ciagtego doskonalenia
swoich kompetencji cyfrowych. Rozwiazania sprzed zaledwie kilku lat coraz czgéciej
okazuja si¢ przestarzale, gdyz nie ma prawdopodobnie tak szybko zmieniajacej si¢
dziedziny jak informatyka. Mozna zaryzykowa¢ stwierdzenie, ze jesli chcemy jako
dorodli uczy¢ mlodziez, to réwniez sami musimy by¢ nastawieni na uczenie si¢ przez
cate zycie. I dlatego — w odczuciu autora tego tekstu — wszystkie zaprezentowane
rozwigzania powinny sta¢ si¢ standardem pracy kazdego nauczyciela i wyktadowcy,
pragnacego wykorzystywad nowe technologie na swoich zajeciach.
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Nowe technologie w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego z elementami polskiej
literatury, historii i kultury

Streszczenie: Celem artykutu jest zaprezentowanie praktycznego sposobu wykorzy-
stania wybranych technologii informacyjno- komunikacyjnych w zakresie przygo-
towywania interaktywnych materialéw dydaktycznych przydatnych w nauczaniu
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jezyka polskiego jako obcego. Zaprezentowane zostaty w nim narzedzia i koncep-
cje tworzenia ¢wiczen ksztaltujacych podstawowe kompetencje komunikacyjne
sprawdzane w czasie egzaminu certyfikatowego. Artykut jest efektem do§wiadczeni
zdobytych w Polsko-Ukrairiskim Centrum, dzialajacym przy Chmielnickim Uni-
wersytecie Narodowym. Autor skierowany zostat tam do pracy przez Osrodek
Rozwoju Polskiej Edukacji za Granica. Postuzyt si¢ réwniez wiedza uzyskana na
szkoleniach zorganizowanych przez Polonijne Centrum Nauczycielskie w Lublinie
oraz Krajowe Biuro Programu eIwinning.

New technologies in teaching Polish as a foreign language with elements of Polish
literature, culture and history

Summary: The aim of this article is to present a practical way of using information
and communication technologies in preparing interactive didactic materials useful
in teaching Polish as a foreign language. The tools and concepts for creating exer-
cises shaping basic communication skills are presented as materials for checking
knowledge useful during the certificate exam. The article draws on experience
gained at the Polish-Ukrainian Centre operating at the Khmelnitsky National
University, where the author was assigned to work as a teacher by the Centre for
the Development of Polish Education Abroad, and on knowledge acquired on
training courses organized by the Polonia Teachers’ Centre in Lublin and the
National Office of the eIwinning Programme.

106



Cyfrowi tubylcy a nauczanie

jezyka polskiego jako obceqo.
Projekt strony internetowej do nauki

jezyka polskiego Butgarow

PAMELA KACZMAREK

UNIWERSYTET WARSZAWSKI

W pracy magisterskiej pt. Technika poréwnarn migdzyjezykowych w e-nauczaniu
Jezyka polskiego Bulgardw staralam si¢ odpowiedzie¢ na pytanie, jak zainteresowaé
miode pokolenie Bulgaréw jezykiem polskim. W tym celu przeanalizowatam
uwarunkowania uczacych si¢ nalezacych do pokolenia cyfrowych tubylcéw oraz
stworzylam projekt kursu internetowego do nauki jezyka polskiego Butgaréw. Na
podstawie wnioskéw wyciagnietych z przeprowadzonych badan oraz obserwacji
pragng w niniejszym artykule zaprezentowaé propozycj¢ budowy e-learningowego
kursu jezyka polskiego jako obcego, ktérego forma jest zgodna z preferencjami
przedstawicieli generacji Y i Z.

Wielu mtodych ludzi nie wyobraza sobie zycia bez internetu — zwlaszcza bez
dostepu do medidéw spotecznosciowych czy komunikatoréw!. Ponadto zdobycze
techniki: smartfony, programy komputerowe czy aplikacje mobilne nie stanowia
dla nich zadnych barier w procesie komunikacji wirtualnej. Dlatego tez osoby
te nazywane s3 cyfrowymi tubylcami (Mysior 2014, s. 5) — Digital Natives (Prensky
2001), czyli native speakerami jgzyka cyfrowego, inaczej rodowitymi cyfrowcami.

! Potwierdzaja to badania przeprowadzone przez We Are Social i Hootsuite (agencje marke-

tingowe, ktdre corocznie, we wspétpracy m.in. z Migdzynarodowym Zwiazkiem Telekomunikacij,
Google i Facebookiem, publikuja raport na temat stanu internetu, urzadzed mobilnych, mediéw
spotecznosciowych i handlu elektronicznego na $wiecie). Pokazuja one, ze w Polsce 78 proc.
spoleczenistwa korzysta z sieci internetowej, a przecietny uzytkownik poswigca na to pie¢ godzin
i55 minut dziennie, zob. We Are Social, Hootsuite, Digital in 2018 in Eastern Europe Part 1 — West,
hteps://www.slideshare.net/wearesocial/digital-in-2018-in-eastern-europe-part-1-west-86864848
[dostep: 20.05.2018].
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Okreglenie to dotyczy 0séb, ktére urodzily si¢ po 1980 roku i obejmuje jak na razie
dwie generacje: millenialséw i przedstawicieli generacji Z. Millenialsi (inaczej gene-
racja Y) przyszli na $wiat w latach 80. i 90. XX wieku (Mysior 2014, s. 5) i, mozna
by rzec, rozwijali si¢ i dojrzewali réwnolegle do tychze technologii. To na ich oczach
pojawiaty si¢ pierwsze komputery czy komérki. Coraz bardziej upowszechniat si¢
internet, a komputery przechodzity technologiczng ewolucje, az wyprodukowano
smartfony. Cyfrowymi tubylcami przede wszystkim sa jednak przedstawiciele
pokolenia urodzonego juz po roku 2000 — generacja Z. Sa to osoby, dla ktérych
zaawansowana technologicznie rzeczywisto$¢ cyfrowa jest oczywistoscig. Od-
dzialuje ona niemalze na wszystkie sfery ich codziennosci. Nieuchronnie wptywa
réwniez na edukacje. Stopniowo wyksztalca si¢ bowiem nowy typ uczacego si¢
nastawionego na narzedzia cyfrowe i odbiér multimedialny.

Raport z badari Paula Kirschnera i Pedro De Bruyckere’a (2017) opu-
blikowany w ,Teaching and Teacher Education” wskazuje, ze nauczyciele nie
powinni traktowaé¢ mlodszego pokolenia jako bardziej kompetentnego w za-
kresie technologii jedynie dlatego, ze jego przedstawiciele urodzili si¢ w dobie
cyfryzacji. Co ciekawe, osoby urodzone po 1984 roku nie posiadaja wedtug
badaczy poglebionej znajomosci narzedzi zwigzanych z nowoczesna technolo-
gia. Umiej¢tnosci millenialséw czy przedstawicieli generacji Z ograniczaja si¢
zazwyczaj do obstugi podstawowych narzedzi biurowych, przesytania e-maili,
przegladania sieci za pomoca popularnych przegladarek, uzywania mediéw
spotecznosciowych i komunikatoréw. Czgsto nie rozpoznajg oni nieco bardziej
zaawansowanych funkcjonalnosci aplikacji, ktérych uzywaja kazdego dnia (Hoj-
nacki 2017). Raport porusza takze temat mylnego postrzegania dzisiejszych
uczniéw jako rézniacych si¢ znaczaco od poprzednich pokolen w zakresie zdol-
nosci poznawczego przetwarzania jednoczesnie informacji z wielu zrédet (tzw.
multitasking). Generacje Y i Z uczg si¢ zatem nowych technologii w taki sam
sposéb jak osoby starsze. Nie oznacza to jednak, ze ich zachowania w sieci sa takie
same jak cyfrowych imigrantéw — Digital Imigrants (Prensky 2001), pokolenia
epoki precyfrowej. Niezmienne pozostaje stanowisko badaczy, ze cyfrowi tubylcy,
ktérzy od najmtodszych lat korzystaja z wielofunkcyjnych i hipermedialnych
urzadzen, jak smartfon czy tablet, przyzwyczajeni sq do hipertekstu, grafiki
i obrazu na urzadzeniach multimedialnych. Konwergencja medialna (zjawisko
zacierania si¢ granic funkcjonowania réznych mediéw) i technologiczna (faczenie
réznych funkcji w jednym urzadzeniu) nie wywotuja u nich zaskoczenia (Mysior
2014), a wrecz przeciwnie — sg dla nich w petni naturalne, a przez to preferowane
(Bobrzyniski 2016). Specyfika ich uczenia si¢ polega réwniez na tym, ze jezeli
rodowici cyfrowcy nie potrafia czego$ zrozumie¢ lub znalezé, to nie uzywaja
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ksiazek drukowanych, lecz wlaczaja internet i to w nim szukaja potrzebnych
informacji. Odpowiedzi otrzymuja niemalze natychmiastowo. W taki sam sposéb
pragna pozyskiwac réwniez szersza wiedzg — szybko i wtedy, kiedy tego chca. Tego
rodzaju czynnosci potwierdzaja tezg, ze miode generacje sg always on — ,ciagle
podtaczone” (Jablonska, Billewicz 2016, s. 87).

Ponadto badania marketingowe pokazuja, ze mtodsze pokolenia cenig w in-
ternecie przede wszystkim spontanicznos¢, naturalnos¢ i szczeros¢ (Hojnacki 2017).
Dlatego preferuja internetowych influenceréw, z ktérymi moga si¢ utozsamial.
Eksperci zauwazaja, ze komunikacja z udzialem blogeréw i vlogeréw ksztattuje
trendy, za ktérymi podaza mlodziez. Cyfrowi tubylcy wprowadzili takze pewien
nowy trend — sa prosumentami, chca mie¢ realny wplyw na swoje ulubione pro-
dukty i marki. Firmy chetnie to wykorzystuja, wchodzac z nimi w dialog (szczery,
gdy pragna utworzy¢ fandom; a niekiedy ztudny, gdy zalezy im na utworzeniu
brandomu) (Kajak 2014) za pomoca mediéw spolecznosciowych. Daja tym sa-
mym rodowitym cyfrowcom poczucie (prawdziwe badz ztudne), ze ich opinia ma
znaczenie w procesie powstawania produktu. Budowanie relacji z tym pokole-
niem w mediach spotecznosciowych ma jeszcze jedna zaletg — sprawia, ze staja si¢
oni cz¢sto ambasadorami marki, polecajac ja swoim znajomym i bliskim (Kajak
2014). Warto w tym miejscu przywota¢ stanowisko Henry’ego Jenkinsa (2006),
ktéry podkresla, ze rozwéj wspélczesnych technologii medialnych doprowadzit do
konwergencji kultury oraz kultury uczestnictwa. Oznacza to, ze w odréznieniu do
kultury tradycyjnej, przestajemy by¢ biernymi odbiorcami, a stajemy si¢ jej wspét-
twércami (Kakolewicz 2008). Jest to szczegdlnie istotne w kontekscie prowadzenia
skutecznej polityki jezykowej.

Dostepnosc i hipertekstowos¢

Podstawa kursu skierowanego do cyfrowych tubylcéw jest dostgpnos¢, rozumiana,
po pierwsze, jako mozliwo$¢ otworzenia lekeji na wszelkich urzadzeniach multi-
medialnych podtaczonych do internetu, czyli komputera, smartfonu i tabletu, po
drugie traktowana jako mozliwo$¢ uczestnictwa w kursie w dowolnym momencie,
o dowolnej porze dnia — kiedy tylko uczacy si¢ maja na to czas i ochotg. Oznacza
to, ze lekcje musza by¢ dostgpne przez caly czas i odbywac si¢ w trybie asynchro-
nicznym, co wyklucza np. prowadzenie zaj¢é na zywo przed kamerg internetowa.
W podobny sposéb, czyli w trybie synchronicznym, moga si¢ odbywa¢ tylko
indywidualne konsultacje z osoba nauczajaca. Oznacza to, ze dany kurs jezyka
polskiego musi zosta¢ umieszczony na platformie e-learningowej badz na specjalnie
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przygotowanej stronie internetowej, a dostgp do kazdego z moduléw nie powinien
by¢ niczym nieograniczony dla uczacych sig.

W zgodzie zatem z zasadg dostgpnosci zdecydowatam si¢ na zaprojekto-
wanie strony internetowej. Nosi ona bulgarski tytut IToncku e3uk 3a Obarapn
(pol. Jezyk polski dla Bulgaréw). Odwiedzajacych wita wygladajaca w nast¢pujacy

sposéb strona gléwna:

TOJICKH €3HK 3a BCeKH 3AWO?  BAABTOPKATA  YPOUM urPt  § 6+ @

IIoscku e3uk
3a ObJrapu

20mMoe /U cu 3a HOBO
npedussuxamencmeo ?
x v

4 ) =

3AWO NONCKM? YPOUNTE YNPAXHEHUA 3A ABTOPKATA
wnren

Rys. 1. Strona gléwna internetowego kursu jezyka polskiego dla Bulgaréw

Pod banerem gléwnym, jak réwniez w prawym gérnym rogu, znajduja si¢ hiper-
tacza odsytajace do takich zaktadek strony, jak: 3amo nmonckn? (Dlaczego polski?);
Vpouwure (Lekeje); Ynpaxuenus v urpu (Cwiczenia i gry); 3a apropkara (O au-
torce). Do lekeji odsyta réwniez prostokatny przycisk Ypouunre (Lekcje), ktory
widoczny jest na banerze. Moduly lekeyjne znajduja si¢ na osobnej podstronie —
IMoscku e3uk 3a Bekeu (Jezyk polski dla kazdego). Umieszczone na niej poszczegdlne
lekcje moga zosta¢ otwarte na kazdym urzadzeniu bez ograniczenia czasowego.
Moduty wys$wietlaja si¢ od wiadomosci najnowszych do najstarszych — tak zeby
uczacy si¢ mogli tatwo sprawdzi¢, czy dodana zostata nowa lekeja. Dlatego tez dla
tych, ktérzy na stronie sa po raz pierwszy, umiescitam na gérze po prawej stronie
hipertacze do lekqji pierwszej (Lekcja 1: Alfabet i dzwicki w jezyku polskim) z pod-
pisem Iounu oTTYyK (Zacznij stqd):
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IMOJICKHH e3HRK 34 BCeKH HAMADD  SANOT DA ASTOPKATA wen f o @

Tousn oIV

20092017 | Pameta

¥pox 1: [Toacka asiyea
M 3BV B EOSCKHA e30K

Tocaeauirme ypou

o
CHUPCTRITTHMTE
MIERA 0T RoEHKN
PO, XM NCTEE R0

e,
aserartenes
majeK
B Toin ¥poK i 113 EARALIe CISECTRITETHIITE (el OF MeEK! POa
(RZECZOWNIK] RODZAI YEXSKIEGO), camecroena Mncio o musnmrescH SEEER ypoxs:
naaes (MIANOWNRIK] B nonckies €50, CRMECTRImeTHETE

MAEHA OT MBAKH
poa, exsmcTEeR0
e,
Hyerirretes
man

Rys. 2. Podstrona z lekcjami oraz zaznaczone hipertacze do lekgji pierwszej

Dzigki tagom, do ktdrych przyporzadkowana jest kazda lekcja, istnieje takze mozliwo$¢
wyszukania konkretnego modutu lub zbioru lekcji zebranych wokét danego zjawiska
jezykowego badZ tematycznego. Po prawej stronie wyswietla si¢ ramka zatytufowana
Tvpcu no kamezopus (Szukaj wedtug kategorii), a w niej hiperfacza, takie jak: azdyxa
(Alfabet), czy oymu (Stownictwo), ktére odsylaja do wskazanej/wskazanych lekgji:

3/2017 (1)
2/2017 (1)
11/2016

Tbpen Mo KaTeropus

a36ysa rraromn Aywm
15.03.2017 | Pamela H3peteRNA MeCTOMMERHS
c108006pasyRae

cumecTauTeTHITe MMEHA

Xapecaii HE !

? 3 Magda[ena

3 Polubiono |}

3a HOICKIITe MMeHa, TAXHATA CTOPIA, IPOH3XOT, e Hay<HTe KaKBH ca Hali-
HIONYIADHUTE AEHCKI 1 MB7AKH HMeHa OT NOCTeAHITe OAMHNH I TeCHI Ha<HHI
32 0BpasyBane Ha Fa/IeHH GOPAIL.

Rys. 3. Zaznaczona ramka Szukaj wedlug kategorii
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Tagi znajduja si¢ réwniez na koncu kazdej lekeji, uczacy si¢ moze wigc od razu
zobaczy¢ moduly zwiazane z danym zagadnieniem:

Bulgarka Bulgar

Polka Polak
Matka Ojciec
Nauczycielka Nauczyciel
Gospodyni Gospodarz
Mistrzyni Mistrz
Sprzedawezyni Sprzedawca

Mmuoro Bu 6rarogaps 3a Toszu ypok! ITHIIeTe M KAKEO MHCTHTE M He e CTpaxyBafiTe aa
nuTate. B cienBamia YPOK Ie H3y4aBaM cpeleH DO.

KaTeropns: ChINECTBHTETHATE HMEHA IYMH H3DeYeHHH

EEEnas ©

Rys. 4. Tagi na koficu modutu lekcyjnego

Jedna z najwazniejszych funkcji w przestrzeni internetowej, istotna dla pokolenia
cyfrowych tubylcéw, ktérzy preferuja swobodny dostep do informacji, jest hi-
pertekst. Dlatego tez w prezentowanym projekcie uczacy si¢ za pomoca jednego
kliknigcia moze przenie$¢ si¢ do modutu o zagadnieniu jezykowym, ktére wspo-
minane jest w aktualnie przerabianej przez niego lekeji. Tak na przyklad z Lekcji
2: Przedstawianie sig, rozpoczgcie rozmowy, zwrot pani/pan mozna od razu przej$é
do lekcji o odmianie czasownikéw by i miec.
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uagem
20.09.

Vpok 5:
CBILEeCTBHTE/THUTE
HMeHa OT MBIHEH
POz, eIUHCTESHO
gm0,
HnmeruTeTeH
nagex

06.09.2017

Vpok 4: TTomckn
HMeHa. McTopH4,
TPOU3XOL, Hali-

1. Kax ce NpefcTansMe B MOICKHA e3HK?

NomyISpHHTe

_ HMeHa B
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o Jak sie nazywasz? [oguuuano: xax ce kassam?] O

s Jak masz na imie? [HeoguaHo: KaK ¢e Ka3Bam? GYKEa.1HO: KaKBO € TBOETO HMe?] 15.03.2017
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+ Nazywam sie Pamela Kaczmarek. [kassam ce...]
2 PameTa T rassaal ce.../ GUKEQIHO: MOETO HMe e..; 33 CIpeXesue Ha
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_[6yxeg -
0DpasyeaHe Ha
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33 YUCTHTETHOTO HMe. IBoR S
> 2 cen o IIpencTaBsHe, Kak
¢ Jestem.. [a3 CBM; B HOJICKHA MOMeM Za KakeM CaMo &M, HO Iocie Tpa0Ba Ja

7a 3amourex
Dpasrosep I
obpomesnne ,Pani/

H3M07I3BaMe TEOPHTEICH MA/lesk. 32 MPOhEcHH U TO3H MATes YeTH Ha CKOPO TYK]

Pan’
19.11.2016

= Vpoxk 1: [Toncka
a3byka | 3By B
TIOMICKHS €3HK
09.11.2016

Apxus

Rys. 4. Zaznaczone hiperteksty w obrebie modutu lekcyjnego

W ten sposéb uczacy si¢ nie tylko sam decyduje, gdzie i kiedy odbedzie
lekeje, lecz takze otrzymuje szansg samodzielnego wyboru tematéw i ich kolejnosci.

Hipermedialnos¢

Gléwna cechg odrézniajaca rodowitych cyfrowcéw od pokolenia epoki
precyfrowej jest ich stosunek do tekstu. Generacje Y i Z przedktadaja bowiem
nad tekst informacj¢ wizualng oraz dZzwigkowa (Hojnacki, 2006, s. 23-27) —
nastawione sg na przekaz hipermedialny. Dlatego wtasnie internetowy kurs
jezyka polskiego powinien by¢ zbudowany z réznych mediéw — filméw, na-
graii dZzwickowych, zdj¢é oraz grafik komputerowych. Jednakze nie powinien
on by¢ pozbawiony tradycyjnego tekstu, ktéry stanowitby wprowadzenie oraz
podsumowanie informacji prezentowanej za pomocg mediéw audiowizualnych
i graficznych, a takze petnitby wazna funkcje rozgraniczajaca te réznorodne
przekazy medialne oraz porzadkujaca je. Tekst powinien takzie pojawiaé sie
w postaci napiséw i odnosi¢ si¢ do nagran audiowizualnych. Ponadto potaczenie
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w obrebie jednego modutu tekstu, dZzwigku i obrazu pozwala na podtrzymanie
uwagi uczacego si¢ i przetamanie rutyny.

W projekcie strony internetowej do nauki jezyka polskiego Bulgaréw po-
stanowitam wi¢c zbudowaé wszystkie lekcje zgodnie z zasada hipermedialnosci.
Kazdy z moduléw rozpoczyna si¢ od informacji audiowizualnej w postaci filmu
(z wezesniejszym wprowadzeniem tekstowym):

TTounu OTTYK

Ypok 3: JIuuHM MECTOUMEHHH, CIIPATAHE B
ceramnrHo BpeMe Ha IJ1aroJu ,,by¢” u

»miec”, oopasyBaHe Ha JIECHH BhIIPOCH
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Rys. 5. Material audiowizualny na poczatku modutu lekcyjnego

Czotowym elementem s3 zatem nagrania dZzwigkowe. Moga to by¢ réznorodne
nagrania, umieszczone w jednym materiale dzwigkowym (odstuchiwanym na po-
czatku lekcji badz stuchanym réwnolegle w miarg zapoznawania si¢ z pozostatymi
elementami modutu), czy kilka materialéw dZzwickowych w ramach jednej lekji,
rozmieszczonych naprzemiennie z innymi materiatlami tekstowymi oraz graficz-
nymi. Taki cato$ciowy materiat dZzwickowy (ciagty badZ naprzemienny) powinien
zawieraé: opowiedzenie o problematyce danej lekcji, podanie stownictwa, fraz
oraz wyrazen w jezyku docelowym, a nastgpnie zamieszczenie tekstu méwionego
dotyczacego danego tematu — w zaleznosci od stopnia zaawansowania mogtby
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to by¢ specjalnie przygotowany na potrzeby lekeji nagrany tekst badZ autentyczne
nagranie (np. wywiad radiowy, telewizyjny) czy piosenka.
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Rys. 6. Dodatkowe materialy dla uczacych sie: Wierszyk o deszczu

Uczacy si¢ réwniez moga tworzy¢ wlasne zapisy dzwigkowe. Lektorzy prowa-
dzacy lekcje internetowe powinni zachgca¢ do tworzenia takich nagran w jezyku
docelowym, np. przedstawienie si¢, opowiedzenie o swoich zainteresowaniach czy
przeprowadzenie wywiadu. Uczacy si¢ moga w ten sposéb sami postuchac tego,
jak méwia w danym jezyku i wychwyci¢ dzigki temu wlasne biedy. Ponadto takie
nagrania powinny by¢ wysytane do lektoréw, ktérzy korygowaliby kursantéw.

Cickawa aplikacja w tym zakresie jest Lyrics Training (lyricstraining.com).
Polega ona na tym, ze uczacy si¢ odstuchuja wybrana piosenke, a ponizej zamiesz-
czonej piosenki wyswietla si¢ im jej tekst, w kedrym sa luki (ich liczba jest zalezna
od stopnia zaawansowania jezykowego, ktory wybiera si¢ na poczatku). Trzeba
je uzupetni¢ konkretnymi stowami z utworu. Ponadto nagranie si¢ zatrzymuje
i jesli luka nie zostanie uzupetniona lub zrobi si¢ to blednie, nagranie nie bedzie
odtwarzane dalej. Lektor mégtby wige czasami zadawaé prace domowa w takiej
whasnie formie, poprzez umieszczenie linku w module lekcyjnym.

Nastepnie wszystkie najwazniejsze informacje powinny zostaé ujgte graficznie
w formie fotografii badz grafik komputerowych:
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Rys. 7. Grafika komputerowa wewnatrz modutu lekcyjnego

Autorski kurs jezyka obcego przez internet daje nauczajacemu przestrzen do za-
projektowania i wykorzystania réznorodnych grafik oraz rysunkéw. Ponadto taka
grafike mozna cickawie dostosowad do tematu danej lekgji i zobrazowac za jej po-
moca dokladnie to, co uwazamy za najwazniejsze dla uczacych si¢ z omawianego
tematu. Obecnie nie s juz nawet niezbedne zdolnosci plastyczne czy zaawansowana
umiej¢tnos¢ obstugi programéw graficznych. W realizacji wlasnego pomystu moze
nam pomdc szereg bezplatnych programéw internetowych, takich jak Piktochart?,

Canva® czy Make Bieliefs Comics?.

2 Piktochart, https://piktochart.com.

3 Canva, https://www.canva.com.

4 Make Bieliefs Comic, https://www.makebeliefscomix.com.
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W internetowych lekcjach jezyka polskiego dla Bulgaréw, dotyczacych
np. sfownictwa z konkretnego zakresu tematycznego, mozna by réwniez postu-
zy¢ si¢ autentycznymi zdjeciami. Ciekawa mogtaby by¢ lekcja o polskich potrawach,
w ktérej umieszczono by nie tylko grafiki przedstawiajace przepisy, menu restau-
racyjne lub fotografie przyrzadzonych potraw, lecz takze krétkie filmy ukazujace
przygotowywanie danego dania.

Programy internetowe Kahoot!®, Quizizz® czy Learning Apps” umozliwiaja
konstruowanie zadani dla uczacych si¢ z wykorzystaniem réznorodnych grafik
i zdje¢ — podpisywanie obrazkéw, faczenie stéw z ich graficznym przedstawieniem
itd. Zadania te mozna bezposrednio umiesci¢ na stronie internetowej, a lektor ma
wglad do wynikéw osiaganych przez kazdego kursanta.

Kolejny element kursu stanowia gry wymagajace od uczacego si¢ dynamicz-
nych ruchéw myszka czy szybkiej pracy na klawiaturze. Dodatkowo wiaczaja one
element rywalizacji — uplywajacy czas i wspétzawodnictwo miedzy kursantami. Do
zaprojektowania takich gier mozna ponownie postuzy¢ si¢ programami Kahoot!,
Quizizz oraz Learning Apps, zas$ link stworzonej przez nauczajacego gry mozna
umiesci¢ w konkretnym module lekcyjnym.

Na koniec kazdego modutu znajduje si¢ formularz kontaktowy, w ktérym
uczacy si¢ moga nie tylko zada¢ pytania do lekgji, lecz przede wszystkim wiasno-
recznie tworza w nich teksty badz wysytaja za jego pomoca réznego typu materiaty
(np. dzwigkowe) jako prac¢ domowa.

W kontekscie nauczania najwazniejsze jest jednak to, ze tak zbudowane
moduty lekcji pozwalaja uczacym si¢ na rozwdj podstawowych sprawnosci je-
zykowych, takich jak wyrobienie stuchu fonematycznego i wymowa (materiaty
dzwigkowe), czytanie (subskrypcja w materiale filmowym, teksty i grafiki) oraz
pisanie (formularz kontaktowy, komentarze w mediach spotecznosciowych).

Stosunek do odbiorcy

Na popularnos¢ blogeréw i vlogeréw sktada si¢ nie tylko wykorzystywanie naj-
popularniejszych hipermedialnych kanatéw komunikacyjnych (media spotecz-
nosciowe, sie¢ 2.0), lecz takze postugiwanie si¢ jezykiem generacji Y i Z oraz

> Kahoot!, hetps://kahoot.it.

¢ Quizizz, https://quizizz.com.

7

Learning Apps, https://learningapps.org.
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bezpo$rednie zwracanie si¢ do odbiorcéw. Dzigki temu rozluzniona zostaje wigz
migdzy nadawcg komunikatu a widzem/czytelnikiem, a takze podkresla si¢ przy-
nalezno$¢ do tej samej rzeczywistosci spoteczno-kulturowej. Polskim przyktadem
vloga o wartosci edukacyjnej, a zbudowanym na oméwionej zasadzie, jest kanat
na YouTubie Pauliny Mikuty, poswigcony temu, jak poprawnie postugiwaé si¢
jezykiem polskim — Méwigc inaczej (Mikuta, You Tube). Vlog obserwowany jest
przez 353 363 uzytkownikdw, a wszystkie filmy maja tacznie ponad 28 milionéw
wyswietledt (Mikuta, YouTube).

W autorskim projekcie strony internetowej do nauki jezyka polskiego réw-
niez odesztam od oficjalnej formuty przekazu do préby wyraznego zblizenia si¢ do
odbiorcéw — w tym przypadku uczacych si¢. W nagraniach audiowizualnych oraz
w tekscie uzywam 2 osoby liczby pojedynczej, tak zeby osoba przed monitorem
komputera czy smartfonu czuta, ze zwracam si¢ konkretnie do niej. Nie stronie
takze od uzywania emotikonéw — najcz¢sciej jednego lub dwéch na poczatku i/badz
pod koniec lekeji. Uwazam, ze przykuwaja one uwage uczacego si¢, moga zacheci¢
do rozpoczecia modutu, a takze wprowadzajg rodzaju emocje, ktérych najczesciej
brak w nauczaniu na odleglos¢. Na stronie stworzytam takze specjalng zaktadke
3a men (O mnie), w ktdrej oprocz podania informacji zawodowych (z naciskiem
na kwalifikacje glottodydaktyczne) méwie¢ kursantom, ze bedziemy si¢ uczy¢ od
siebie nawzajem, poniewaz dzi¢ki nim i ja bed¢ ¢wiczyta jezyk butgarski.

Media spotecznosciowe

Dla cyfrowych tubylcéw szczegdlne znaczenie maja media spolecznosciowe. Po-
twierdzaja to takze wyniki badari przeprowadzonych na terenie Bulgarii (2018),
ktére pokazuja, ze na siedem milionéw wszystkich mieszkadcéw z internetu ko-
rzysta 4,66 mln, w tym 3,70 mln z mediéw spoteczno$ciowych. 75 proc. uzyt-
kownikéw korzysta z nich codziennie, a 3,20 mln robi to za pomoca telefonéw
komérkowych. Najpopularniejszy jest Facebook, a tuz za nim, na miejscu drugim,
plasuje si¢ YouTube (We are social, Hootsuite 2018).

Ze wzgledu na przywotane statystki, jak rowniez na potencjal mediéw
spolecznosciowych w procesie glottodydaktycznym, postanowitam powiazaé¢ moja
strong internetows z Facebookiem oraz z platforma YouTube, gdzie publikuj¢ na-
grania wideo. Zainteresowani jezykiem polskim i kultura polska moga wigc zna-
lez¢ moja strong internetowa za posrednictwem tych dwéch popularnych portali.
Jest to wazne réwniez ze wzgledu na fake, ze obecnie cyfrowi tubylcy poszukuja
materiatéw, marek czy wydarzen zwiazanych z ich zainteresowaniami w mediach
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spotecznosciowych. Ponadto po kliknigciu na ,lubi¢ to” (fanpage strony na Face-
booku) czy na ,subskrybuj” na You Tubie staja si¢ oni cz¢écia spolecznosei, w tym
przypadku Bulgaréw uczacych si¢ jezyka polskiego, i jesli tylko wyrazg taka
ch¢¢ — moga aktywnie bra¢ udziat w lekcjach i nawigzywad kontakty z pozosta-
tymi wspétuczacymi si¢. Na biezaco otrzymuja takze informacje o zamieszczonych
nowych lekcjach czy dodatkowych materiatach do nauki.

Z perspektywy strony internetowej do nauki jezyka najwazniejszymi
opcjami Facebooka sg fanpage oraz grupa. Fanpage zrzesza wszystkich zaintere-
sowanych —a méwigc jezykiem Facebooka — ,lubiacych” dany portal internetowy.
Zarzadzajacy strona moze za jego pomoca szybko i sprawnie informowaé uzyt-
kownikéw o nowych lekcjach, dodatkach, a takze publikowaé bezposrednio na
nim réznego rodzaju materialy. Fanpage petni tez wazna funkcj¢ marketingowa,
poniewaz za oplata posty moga by¢ promowane i beda si¢ wéwczas wyswietlaty
w formie reklamy w sprecyzowanej grupie docelowej. Natomiast jesli chodzi
o zbudowanie poczucia wspdlnoty migdzy wspdtuczacymi si¢ oraz dzielenia si¢
wiedzg w sposéb najbardziej efektywny, to najwazniejszg rol¢ odgrywa grupa.
Grupa na Facebooku jest to zamknigta przestrzen, w ktérej wszyscy cztonkowie
chca komunikowa¢ si¢ w zwiazku ze wspdlnymi zainteresowaniami. Temu, jak
ona funkcjonuje i jaki ma wplyw na uczacych si¢ jezyka polskiego jako obcego,
przyjrzala si¢ Paula Goéralezyk-Mowczan (2016, s. 221-229). Badaczka przede
wszystkim zauwazyla, ze potrzeba komunikacji i che¢ kontynuowania rozpo-
czetych tematéw na portalu zniwelowata barier¢ méwienia réwniez w kontakcie
interpersonalnym, na lekcjach tradycyjnych. Pozwolifo to na postawienie tezy, ze
stymulowanie wigkszego zaangazowania w réznorodne zadania komunikacyjne
zawsze skutkuje zwigkszeniem progresji (w mniejszym lub wigkszym stopniu)
i ma wplyw na swobodniejsze komunikowanie si¢ w naturalnym $rodowisku
nauczanego jezyka. Student, zapytany w ankiecie przeprowadzonej przez Goéral-
czyk-Mowczan o to, jakie korzysci wynikaja dla niego z internetowej komunikacji
na grupie facebookowej, napisat: ,nieformalna komunikacja zawsze byta bardziej
interesujaca” (Géralczyk-Mowczan 2016). Réwniez Rafael Ventura w swoim
artykule Using Facebook in University Teaching: A Partical Case Study (2016) pod-
kresla, ze Facebook jest doskonalym sposobem na wzmozenie interakcji migdzy
i ze studentami, a takze sprzyja podniesieniu ich kompetencji oraz zwigkszeniu
efektywnosci komunikacji (Ventura 2016).

Strona internetowa do nauki jezyka polskiego jako obcego powinna by¢
zatem powiazana z Facebookiem w formie fanpage’a i grupy. Uczacy si¢ otrzymaja
szans¢ wzajemnego poznania si¢, wymienienia si¢ do§wiadczeniami i dzielenia si¢
wspolng pasja.
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Zmieniajaca si¢ pod wptywem narzedzi multimedialnych i internetu rzeczywisto$é
wymusza na tradycyjnych modelach nauczania niezb¢dne przeksztatcenia, tak aby
byly one odpowiednio dostosowane do pokolenia cyfrowych tubylcéw. Opisane
tu koncepcje i zagadnienia moga sta¢ si¢ podstawa profesjonalnego internetowego
kursu jezyka polskiego z elementami wiedzy o kulturze polskiej dla Butgaréw,
keéry moze by¢ wsparciem dla kurséw tradycyjnych prowadzonych w Bulgarii,
a takze wptynaé pozytywnie na zainteresowanie mtodego pokolenia jezykiem
polskim oraz Polska.
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Cyfrowi tubylcy a nauczanie jezyka polskiego jako obcego. Projekt strony
internetowej do nauki jezyka polskiego Butgarow

Streszczenie: Artykul stara si¢ odpowiedzie¢ na pytanie, jak zainteresowaé mlode po-
kolenie Bulgaréw jezykiem polskim. W tym celu opisane zostaly potrzeby uczacych si¢
z pokolenia cyfrowych tubylcéw, generacji Y i Z. Przedstawione fakty wskazuja na
potrzebe zaistnienia w Bulgarii internetowego kursu jezyka polskiego z elementami
wiedzy o kulturze polskiej. Druga czgé¢ pracy stanowi prezentacj¢ autorskiego pro-
jektu strony internetowej do nauki jezyka polskiego i kultury polskiej dla Butgaréw.

The generation of Digital Natives and teaching Polish language to foreigners. Project
of Polish online course for Bulgarians

Summary: The paper envisages answering the following question: how can one get
the young generation of Bulgarians interested in Polish language. This is why the
specific needs of learners from the generation of Digital Natives are presented. The
facts reveal the need for an online Polish language course in Bulgaria. Accordingly,
the article presents the author’s plan of a website for Bulgarians who are learning
Polish language and culture.
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Humor w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego

ANNA KRASOWSKA

UNIWERSYTET KARDYNALA STEFANA WYSZYNSKIEGO W WARSZAWIE

1. Humor w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego

Od lat 90. ubieglego stulecia zaobserwowaé mozna staty wzrost zainteresowania
polskich badaczy obecnoscia humoru w réznych dziedzinach zycia spotecznego:
w dyskursie medialnym, politycznym, religijnym, naukowym i dydaktycznym.
Swiadectwem tego s liczne konferencje i publikacje z zakresu szeroko rozumianej
humorologii'. Wzrasta réwniez literatura po$wigcona roli humoru w akwizycji
jezykéw obcych, w tym — jezyka polskiego. W rodzimych opracowaniach tego
typu zaobserwowad mozna trzy zasadnicze podejscia: podmiotowe (akcentujace
indywidualne cechy lektora i uczniéw, ktére maja wptyw na wprowadzanie humoru
na lekcjach jezyka polskiego jako obcego — dalej JPJO), przedmiotowe (zwigzane
z badaniem obecno$ci humoru w podrecznikach i materiatach dydaktycznych) oraz
funkcyjne (zorientowane na role, jaka humor odgrywa w procesie dydaktyczno-
-wychowawczym). Jak zgodnie stwierdzaja glottodydaktycy, jednym z elementéw
decydujacych o stopniu bieglosci jezykowej jest zdolnos¢ odbierania i tworzenia
wypowiedzi humorystycznych w jezyku obcym. Celem niniejszego artykutu jest
przedstawienie modelu kompetencji humorystycznej rozumianej jako komponent
kompetenciji jezykowej i socjokulturowej na tle dotychczasowych rodzimych badan
nad humorem w akwizycji JPJO.

1

Por. np. Humor europejski (1994), Swiat humoru (2000), Humor w kulturze — kultura humoru
(2002), Humor i karnawalizacja we wspdotczesnej komunikacji jezykowej (2007),0dcienie humoru
(2008), Oblicza humoru (2008), Poczucie humoru a przektad (2008), Zrozumied humor (2009), Kody
humoru (2012), Humor w perspektywie kulturowo-jezykowej (2013), Humor w kulturze i edukacji
(2014), Strategie humoru (2014), Humor polski (2014), a takze: Komizm historyczny (2016) i Komizm
historyczny 2 (2018).
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Funkcje humoru

W przewazajacej czgsci prac poswigconych wykorzystaniu humoru w nauce jezykéw
obcych zwraca si¢ uwagg na trzy zasadnicze jego funkcje: emotywna, spofeczng
i kognitywna.

Funkcja emotywna wiaze si¢ z tworzeniem przyjaznej atmosfery, stuzacej
budowaniu pozytywnych relacji migdzy lektorem i uczniami, a takze pomigdzy
uczniami w grupie, humor wpiera wigc proces adaptacji w nowym $rodowisku;
wspomaga walke ze stresem, zmeczeniem i nuda, pozwala odreagowaé negatywne
emocje zwigzane z procesem uczenia sig, takie jak: skrgpowanie, lgk, frustra-
cja, a nawet agresja, utatwia rozwigzywanie konfliktéw, o$miela do aktywnosci
i wigkszego zaangazowania, dzigki czemu zwigksza motywacj¢ do nauki, sprzyja
spontanicznej wymianie mysli i przezy¢ wywotanych trescia zaje¢ edukacyjnych.
Poprzez wprowadzenie elementu §miechu, zabawy lektor moze dynamizowaé
proces uczenia si¢ jezyka. Ponadto humor wzmacnia samoocen¢ uczacych si¢
i poprawia ich samopoczucie; pomaga ksztattowaé postawe twérczg i optymizm
zyciowy (por. Matusewicz 1976; Pigtkowa 2000; Strzelecka 2012; Sztabnicka 2012;
Chrupczalska-Laskowska 2014; Kajak, dostep 12.12.2018).

Funkcja spoteczna humoru ujawnia si¢ w jego zdolnosci do skracania dy-
stansu migdzy lektorem i uczniami, co sprzyja z kolei ksztaltowaniu si¢ relacji
partnerskich, a takze pozytywnie wplywa na integracje w grupie i formowanie si¢
tzw. wspolnoty $miechu. Humor utatwia nawiazanie kontaktu w spotecznosci
réznojezycznej, zbliza do siebie jej cztonkéw i zapobiega ich separowaniu sig
(por. Matusewicz 1976, Strzelecka 2012, Sztabnicka 2012).

Kognitywna funkcja humoru przejawia si¢ z kolei w rozbudzaniu ciekawo-
$ci poznawczej, humor sprzyja stymulowaniu pamieci, ¢wiczeniu kreatywnosci,
logicznego mys§lenia, zdolnosci analizy, utatwia przyswajanie wiedzy poprzez
redukeje utrudnien poznawczych i zachgte do wychodzenia poza sztywne sche-
maty myslenia i zachowania jezykowego (por. Strzelecka 2012; Sztabnicka 2012;
Pietkowa 2000).

W akwizycji JPJO istotna rola humoru ujawnia si¢ w jego wplywie na rozwdj
kompetendji jezykowej i komunikacyjnej (na rozumienie struktur leksykalno-
gramatycznych, semantycznych i konwencji dyskursu) oraz socjokulturowej (na
mozliwo$¢ do§wiadczenia jezyka jako elementu kultury, nabywania $wiadomosci
réznic [inter]kulturowych itp.). Humor utrwala pozadane zachowania jezykowe
i kulturowe uczacych si¢. Stanowi takze wazne zrédio informacji zwrotnej o stopniu

ich adaptacji (Kajak, [dostep 12.12.2018]; Hoscitowicz 2015).
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Humor w podrecznikach i materiatach dydaktycznych

Mimo pozytywnego wptywu humoru na proces przyswajania jezykéw obcych,
w katalogach tematycznych zagadnienie to wciaz jest pomijane lub marginali-
zowane (zob. Brzozowska 2010). Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego
(2011) uwzgledniaja wprowadzanie tekstéw humorystycznych dopiero na poziomie
zaawansowanym (Cl i C2). W rozdziale poswigconym rozwijaniu kompetencji
socjolingwistycznej, socjokulturowej i realioznawczej wymienia si¢ m.in. teksty
kabaretowe jako materiat dydaktyczny, ktéry ma postuzy¢ uczacym si¢ do poznania
odniesieri kulturowych i historycznych zawartych w jezyku (Programy 2011, s. 171,
207), zarazem jednak pomija si¢ zartowanie i zwigzane z nim mozliwe reakcje
spoteczne (w katalogu funkcjonalno-pojeciowym) oraz tworzenie i odbieranie
humoru (w katalogu zagadnien socjokulturowych).

Nieco wigcej uwagi po$wiccaja humorowi autorzy podrecznikéw do naucza-
nia JPJO. Cho¢ zakres i sposoby jego wykorzystania — jak stwierdzaja specjalisci —
nie s3 do korica satysfakcjonujace, kolejne publikacje napawaja jednak pewnym
optymizmem. Analiza podr¢cznikéw przeprowadzona przez Beat¢ Grochalg (2008),
Dorote Brzozowska (2010) i Anete Strzelecka (2012) wykazata, ze wprawdzie
humor nie jest obecny we wszystkich z nich, ale w nowszych pojawia si¢ znacznie
czgsciej niz w starszych.

Obecnos¢ humoru jest uzalezniona od poziomu zaawansowania jezykowego:
im wyzszy stopieni bieglosci jezykowej, tym autorzy podrecznikéw chetniej wpro-
wadzaja réznorodne formy humoru. Na poziomie podstawowym dominuja wigc
humorystyczne rysunki, na wyzszych poziomach — pojawia si¢ humor narracyjny
i sytuacyjny, a takze — cho¢ rzadziej — jezykowy (Grochala 2008). Powstaja tez
osobne zbiory traktowane jako pomoc dydaktyczna w nauczaniu JPJO (por. np.
Lektury podreczne. Antologia tekstow satyrycznych dla cudzoziemcow, ktdrzy dobrze
znajq jezyk polski; Lipiniska 2007).

W omawianym typie publikacji przewaza humor celowy, lecz zdarzaja si¢ row-
niez teksty o niejasnej intencji autora podrecznika co do ich ludycznego charakteru
oraz przyklady humoru niezamierzonego. Te ostatnie spowodowane sg najczesciej
brakiem aktualizacji w kolejnych wydaniach podrecznikéw, specyficznym preparo-
waniem tekstow, ktdre moga by¢ odbierane przez uczacego si¢ jako dziwne, nierealne,
a przez to zabawne, oraz kontaminacjami stylistycznymi (por. Brzozowska 2010).
Humor celowy wystepuje na ogét w formie graficznej, stownej lub sfowno-graficzne;.
W najnowszych podrecznikach wprowadza si¢ takze humor w formie audiowizualnej
(por. np. E. Zarych, Jezyk kluczem do kraju, 2018), umozliwiajacy m.in. rozwijanie
sprawnosci rozumienia ze shuchu. Wiéréd kategorii humoru najczgsciej pojawiaja-
cych si¢ w podrecznikach do nauczania JPJO Aneta Strzelecka (2012) wymienia:
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Rysunki humorystyczne opatrzone dowcipami,

Sentengje, idiomy, frazeologizmy opatrzone rysunkami lub zdj¢ciami,
Zabawne teksty lub dialogi,

Zabawne fragmenty tekstéw literackich lub publicystycznych,
Dowcipy, anegdoty, zagadki,

S N

Humor z zeszytéw szkolnych, bledy jezykowe.

Material humorystyczny pojawia si¢ w podrecznikach z rézna czestotliwoscia — od
sporadycznie wprowadzanych tekstéw lub ich fragmentéw po regularnie wystepu-
jace elementy humorystyczne. Humor moze by¢ bezposrednio wpisany w temat
lekeji i stanowi¢ jego integralng czg$¢ lub pojawiaé si¢ w oddzielnej sekeji — czgsto
na koricu jednostki lekcyjnej. Jak zauwaza D. Brzozowska (2010), celowe wpro-
wadzanie humoru dominuje w podrgcznikach nowszych, nastawionych na aspekte
komunikacyjny w nauczaniu JPJO.

Funkcjonalno$¢ humoru ujawnia si¢ w wykorzystaniu go jako materiatu
do ¢wiczen leksykalnych (wzbogacania stownictwa, wyjasniania zwiazkéw fra-
zeologicznych, wskazywania relacji semantycznych, takich jak wieloznacznosé
czy homonimia), gramatycznych (jako pomoc we wprowadzaniu i utrwalaniu
zagadnien dotyczacych réznych pozioméw jezyka), jako podstawy do rozwijania
sprawnosci jezykowych (mdwienia, stuchania, czytania, rzadziej — pisania). Hu-
mor stanowi takze rodzaj ,przerywnika” miedzy powaznymi fragmentami lekgji.
Materiat humorystyczny nie jest jednak wykorzystywany w podrecznikach jako
tekst podstawowy.

B. Grochala, D. Brzozowska i A. Strzelecka stwierdzaja zgodnie, ze obecnos¢
humoru w omawianym typie publikacji jest niewystarczajaca z punktu widzenia
akwizydji jezyka i kultury polskiej i postuluja jego funkcjonalne wprowadzanie
juz od najnizszych pozioméw nauczania. A. Strzelecka i B. Grochala proponuja
taczenie rodzaju humoru z poziomami bieglosci jezykowej. Ta ostatnia zachgca
ponadto do wprowadzania najpierw zartéw sytuacyjnych, a na wyzszych pozio-
mach zaawansowania — takze zartéw stownych. Cho¢ wydaje si¢ to kontrower-
syjnym pomystem, rozwaza nawet uzycie jezyka-posrednika w ich objasnianiu.
Z poziomem bieglosci jezykowej taczy humor tez A. Strzelecka, kiedy stwierdza,
ze ,dowcip w podrecznikach dla cudzoziemcédw rzadko wystgpuje na plaszczyznie
jezykowej, bo mégtby sprawi¢ odbiorcy problem. Najwigcej dowcipdw — pisze dalej
badaczka — wystepuje na plaszczyznie sytuacyjno-opisowej, bowiem, aby zrozumieé
takie zarty, wystarczy jedynie zrozumieé cala sytuacje” (Strzelecka 2012, s. 277).
Wymienione postulaty i uwagi wymagaja, jak si¢ wydaje, kilku stéw komentarza. Po
pierwsze, ,,dowcip na plaszczyznie sytuacyjno-opisowe;j” zaklada czesto posiadanie
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odpowiednich kompetencji socjokulturowych do jego prawidtowego odczytania,
nie zawsze wigc jest tatwiejszy w odbiorze. Wprawdzie Schmitz (za: Kucharski
2009), obok dowcipéw kulturowych i jezykowych, wymienia takze uniwersalne,
dotyczace sytuacji w realnym $wiecie i ludzkich zachowan, takich jak ktamanie
czy przechwalanie si¢, jednak — jak stusznie zauwaza Nancy Bell (2009) — sytuagje,
w ktérych moga pojawi¢ si¢ wymienione typy zachowan, sa rézne w poszczeg6lnych
kulturach, co nie pozostaje bez wptywu na odbidr i rozumienie dowcipéw. Co
wigcej, elementy kulturowe obecne sa nie tylko w tresci, lecz takze w konotacjach
wyrazdw, sposobie opowiadania czy kontekscie, w jakim humor w danej kulturze
jest uznawany za wlasciwy/niewtasciwy. Po drugie, cho¢ trudno nie zgodzi¢ si¢
z tym, ze dowcip stowny jest dla cudzoziemcéw stosunkowo trudny w odbiorze,
to jednak zdarza si¢ réwniez tak, ze uczniowie na nizszych poziomach biegtosci
jezykowej podejmuja skuteczne préby tworzenia humorystycznych gier stownych.
Warto wigc zastanowic si¢ nad tym, czy konieczne jest ,,rezerwowanie” dowcipéw
stownych jedynie dla uczniéw zaawanasowanych jezykowo.

Obok wykorzystania humoru zawartego w podrecznikach — w glottody-
daktyce polonistycznej proponuje si¢ réwniez szereg materiatéw uzupetniajacych
w postaci: portali internetowych po$wigconych humorystycznym stronom zycia
(Chrupczalska-Laskowska 2014), skeczy kabaretowych (Strzelecka 2012; Predota
2013; Grochala 2014), aforyzméw (Trebska-Kerntopf 2015), dowcipéw etnicznych
(Kajak), seriali komediowych (Mackowiak 2014) i innych.

Planowanie lekdji jpjo a humor

Funkcjonalne wprowadzanie humoru na lekcjach JPJO zwigzane jest scidle z po-
szczegdlnymi ogniwami zaj¢¢. Bartosz Jaloszynski (2012) wskazuje, ze humor
w cz¢sel inicjalnej wprawia w dobry nastréj, zwigksza aktywno$¢ i zaangazowanie
uczniéw, pozytywnie motywuje ich do pracy; moze stanowi¢ nawiazanie do weze-
$niej omawianych zagadnieri lub ich przypomnienie; w trakcie lekcji — stanowi
przerywnik w omawianiu trudnego zagadnienia lub element taczacy rézne tresci.
Humor pojawiajacy si¢ w czgéci finalnej zajgé pozwala rozstad si¢ w rozluznionej
atmosferze, daje moment odpoczynku i zdystansowania si¢ od wykonanej w trakcie
lekcji pracy umystowej.

Emilia Sztabnicka (2012) wigze rodzaje i funkcje humoru wykorzystywanego
na lekcjach JPJO z poszczegdlnymi metodami oraz formami pracy:
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Tabela 1. Wykorzystanie réznych form humoru w zaleznosci od stosowanych metod i form

pracy oraz zakladanych celéw lekcji

Metoda lub forma pracy

Rodzaj materiatu
humorystycznego

Cel

Wyktad lub pogadanka

Zabawne rysunki, rymowanki, pan-
tomima, kalambury

Wprowadzanie nowych zagadnien
gramatycznych lub leksykalnych badz
ich utrwalanie

Konwersacja

Humorystyczny temat, materialy sty-
mulujace, prowadzenie rozmowy tak,

by wzbudzi¢ $miech

Cwiczenie sprawnosci méwienia i je-
zykowego konstruowania alternatyw-

nych rzeczywistosci

Cwiczenia indywidualne

Wprowadzenie zabawnych zdan

Urozmaicenie zadani

do ¢wiczeni, tworzenie prezentacji
multimedialnych, pisanie humory-
stycznych tekstéw (na wyzszych po-
ziomach zaawansowania jezykowego)

Cwiczenia w grupie Zabawne dialogi, scenki Wzrost zaangazowania, pobudzenie
do myslenia, ¢wiczenie postugiwa-
nia si¢ jezykiem w rutynowych sytu-

acjach dnia codziennego

Testy i odpowiedzi Pojawia si¢ rzadko, np. zapis ,,Powo-

dzenia! ®)” w tescie

Zrédto: opracowanie whasne.

W planowaniu lekeji JPJO zaleca si¢, aby materiat humorystyczny nie wzbu-
dzat skrajnych emocdji, byt dostosowany do umiejetnosci jezykowych uczacych sie,
odpowiadat zagadnieniom tematycznym, jezykowym i socjokulturowym porusza-
nym podczas lekcji. Jak zauwaza przywolywany juz wezesniej Bartosz Jatoszyriski,
»Dowcip jest cechg inteligencji ceniong przez ludzi niezaleznie od kultury, z kté-
rej si¢ wywodza, dlatego stawianie studentéw w sytuacji utrudnionej percepcji ko-
mizmu mogtoby narazi¢ ich na dyskomfort, a takze wptyna¢ na niska samooceng”
(Jatoszyriski 2012, s. 261). Stad tez, jego zdaniem, nalezy zwrécié szczegdlnag uwage
na dobér formy i tresci zartéw oraz na ich umiejscowienie w toku lekcj.

Innym czynnikiem warunkujacym wykorzystanie humoru moze by¢ typ
zajg¢. Materialem humorystycznym warto positkowac si¢ na lekcjach wprowa-
dzajacych nowe zagadnienia , ¢wiczeniowych lub utrwalajacych, ale nie zaleca si¢
wykorzystywania humoru w zadaniach sprawdzajacych, poniewaz — jak wykazaly
badania (por. Dunbar 2014) — jego obecno$¢ w sprawdzianach i testach egzami-
nacyjnych nie przekfada si¢ na zwickszenie atrakcyjnosci zadan ani na uzyskanie
przez zdajacych lepszych wynikéw.
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Humor w perspektywie uczacego sig i lektora

Psychologiczne i socjologiczne badania nad humorem wskazuja na to, ze jego
percepcja i tworzenie zalezg od takich czynnikdw, jak: poczucie humoru, wiek,
temperament, do$wiadczenie zyciowe, krag kulturowy, do ktérego dana osoba
nalezy, inteligencja, kreatywnos¢ (por. Kucharski 2009; Jatoszyniski 2012). Za Ewa
Lipiniska i Anng Seretny (2006) doda¢ mozna réwniez takie cechy indywidualne,
jak: motywacja, postawa, style i strategie nauczania oraz uczenia si¢, ponadto:
nastrdj, relacje z grupa czy poziom zaawansowania jezykowego.

W odréznieniu od humoru pojawiajacego si¢ w podrecznikach i materiatach
dydaktycznych, w relacjach lektor—uczacy si¢ jezyka oraz pomigdzy uczniami
w grupie dominuje humor spontaniczny, wynikajacy z charakteru lekcyjnej (i po-
zalekcyjnej) interakgji. Jest to typ zartowania najbardziej zblizony do tego, z jakim
uczacy si¢ JPJO moze si¢ zetknaé w codziennej komunikagji. Niestety, jak dotad
w glottodydaktyce polonistycznej poswigcono mu niewiele uwagi. O spontanicz-
nym, celowym humorze lektora pisata jedynie Kamila Kubacka (2018). Z przepro-
wadzonych przez nig badan wynika, ze nauczyciele JPJO najcz¢éciej wykorzystuja
humor na etapie czynnosci organizacyjnych lekeji (np. sprawdzania pracy domowej)
lub wprowadzania nowych zagadnieri. Humorystyczne wypowiedzi lektoréw stuza
zwykle upominaniu uczniéw, sklanianiu ich do aktywnego stuchania, korygowa-
niu bledéw jezykowych. Humor w tych wypowiedziach petni réwniez funkeje
fatyczng. Préby zartowania podejmowane przez uczacych si¢ JPJO nie byly dotad
przedmiotem osobnego opracowania. Analizowano jedynie przyktady humoru
niezamierzonego, tj. bledéw jezykowych pojawiajacych si¢ w wypowiedziach ust-
nych i pisemnych cudzoziemcéw (por. np. Dabrowska 2000; Dabrowska, Pasicka
2001, Sajenczuk 2003; Marczyriska 2012). Jak wskazuje Nancy Bell (2014), humo-
rystyczna tworczo$¢ oséb uczacych jezyka obcego nie zawsze jest rozpoznawana
i doceniana przez rodzimych uzytkownikéw (w tym lektoréw). Nie spodziewaja sie
oni tego rodzaju wypowiedzi ze strony cudzoziemcéw (zwlaszcza bedacych na niz-
szych poziomach bieglosci jezykowej) i czgsto traktuja takie proby jako naruszenie
normy jezykowej, wymagajace (w ich przekonaniu) korekty.

W tabeli ponizej zestawiono typy, formy i funkcje humoru w perspektywie
uczacego si¢ JPJO i lektora.
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Tabela 2. Typy, formy i funkcje humoru uczacego si¢ JPJO i lektora

Lektor JPJO

Uczacy si¢ JPJO

Rola

Odgrywa kluczowa rol¢ we wprowadzaniu
humoru na lekgji JPJO: ,To on jest odpowie-
dzialny za utrzymanie atmosfery podczas lekgji.
Jesli wybierze formy komunikacyjne dowcipne,
a jednoczesnie wplywajace na zwickszenie za-
angazowania uczniéw, osiggnie sukces dydak-
tyczny. Nauczyciel jest bowiem rezyserem, ktory
kreuje atmosfere swoich lekcji, jednoczesnie be-
dac aktorem, ktéry wypetnia te zajecia trescia”
(Sztabnicka 2012, s. 257)

Odbiorca i twérca tekstéw humorystycznych

Dominujace
formy humoru

Anegdota, krétkie opowiadanie, dowcip, kalam-

bur, zartobliwa uwaga lub komentarz

Anegdota, humorystyczne opowiadanie o wy-
darzeniach z codziennego zycia uczniéw i ich

znajomych

Typ humoru

Neutralny, zaleznie od kontekstu — personalny,

sporadycznie ztosliwy

Zasadniczo dopuszcza si¢ wszystkie typy hu-
moru (nalezy stworzy¢ przyjazne warunki
do eksperymentowania z humorem tak, aby
uczacy si¢ JPJO mogt liczy¢ na wyrozumiatos¢
i tolerancj¢ w przypadku préb zartowania, keére
w $rodowisku rodzimych uzytkownikéw jezyka

mogtyby by¢ uznane za obrazliwe)

Cel humoru

Kontrolowanie przebiegu lekcji, utrzymywa-
nie porzadku w czasie zaj¢¢, ustalanie granic,
nagradzanie lub karanie (ztagodzona krytyka),
wzmacnianie autorytetu nauczyciela JPJO

Cwiczenie sprawnosci jezykowych, komunika-
cyjnych i socjokulturowych, konfrontowanie
réznych punktéw widzenia i obrazéw $wiata,

poznawanie zasad zartowania w jezyku docelo-

wym, potwierdzanie statusu w grupie jezykowej

2. Nauczanie humoru

Jak wynika z przedstawionego powyzej stanu badan, znajomos¢ JPJO wigze sig
m.in. z umiej¢tnoscia odbierania i tworzenia wypowiedzi humorystycznych, co
stanowi duze wyzwanie dla cudzoziemcéw. Jak zauwaza Ewa Lipiriska: ,Na najwyz-
szym poziomie zaawansowania wydaje si¢ cz¢sto, ze nareszcie nowy jezyk przestaje
by¢ «obcy», a tymczasem pojawiaja si¢ trudnosci w zrozumieniu dowcipéw, tekstéw
kabaretowych czy satyrycznych. Odwotuja si¢ one bowiem do pozaj¢zykowej rze-
czywistosci, faktéw kulturalno-historycznych, socjokultury itp. oraz opieraja si¢
czgsto na grze stéw, zawieraja wyrazenia potoczne, czasem zargon czy neologizmy
i nawet wtedy, gdy wszystkie wyrazy w tekscie sa czytelnikowi znane, moze on mie¢
ktopoty z interpretacja catosci. Jezeli jednak chce si¢ osiagna¢ najwyzszy poziom
znajomosci jezyka polskiego — nalezy upora¢ si¢ z tym problemem” (Lipiniska 2007,
s. 7). Obserwacje E. Lipinskiej mozna — z pewnym zastrzezeniem — rozszerzy¢
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takze na nizszy poziom bieglosci jezykowej, biorac pod uwagg to, jak wazng role
odgrywa humor w interakcji miedzyludzkiej.

Jedna z propozycji rozwigzania opisanego powyzej problemu jest zmiana
perspektywy dydaktycznej, polegajaca na przejsciu od nauczania poprzez humor
do nauczania humoru.

Kompetencja humorystyczna i kompetencja dowcipu

Teoretyczng podstawa nauczania humoru w jezyku docelowym jest przyjecie
koncepcji niespdjnosci i jej rozwiazania (ang. incongruity-resolution theory), wedtug
ktérej jednym z warunkéw pojawienia si¢ efektu humorystycznego jest niespojnosé
domagajaca si¢ wykrycia reguty kognitywnej, pozwalajacej na (co najmniej czg-
$ciowe) jej rozwiazanie i wprowadzenie sensownego wyjasnienia (por. Kucharski
2009, s. 21). Zaktada si¢ przy tym znajomos¢ réznych trybéw komunikacji, takich
jak informowanie (tryb bona-fide) i zartowanie (non bona-fide), oraz typowych tech-
nik i sposobéw tworzenia humoru. Wszystkie wymienione elementy sktadaja si¢
na tzw. kompetencj¢ humorystyczng (ang. humor competence). Przejawia si¢ ona
w zdolnosci méwiacego do semantycznego przetworzenia danego tekstu i okreslenia
rodzaju zwiazkéw zachodzacych miedzy jego komponentami w celu rozpoznania
tego tekstu (lub jego czgsci) jako zabawnego (por. Raskin 1985, s. 51). Uwzgled-
nienie komunikacyjnego kontekstu humoru zaklada z kolei wprowadzenie tzw.
kompetencji dowcipu (ang. joke competence), tj. zdolnosci rozpoznawania, czy dany
tekst jest zartem (por. Carrell 2000).

Obie kompetencje w kontekscie glottodydaktycznym powinny by¢ rozu-
miane jako umiej¢tno$¢ rozpoznawania, odbierania i tworzenia wypowiedzi hu-
morystycznych w jezyku docelowym.

Odbior i tworzenie tekstow humorystycznych

Stwierdzenie przez odbiorcg, ze dany akt komunikagji jest zartem, przenosi go — zda-
niem Amy Carrell (2000) — z trybu bona-fide (informacyjnego) na poziom non bona-
~fide wtasciwy humorowi i uruchamia okreslone skrypty?, pozwalajace na odczytanie
zartu jako $miesznego. W przypadku tworzenia tekstéw humorystycznych proces
kognitywny przebiega w odwrotnej kolejnosci: ,,Osoba tworzaca dowcip musi najpierw
dostrzec istniejacg wieloznaczno$é, czy to w formie jezykowej, czy konceptualnej, by
dalej w oparciu o nig wytworzy¢ humorystyczna niespéjnos¢” (Kucharski 2009, s. 31).

2 Przez skrypt rozumie si¢ — za V. Raskinem — ,porcje informacji semantycznej otaczajacej

dane stowo lub wywotanej przez nie” (Raskin 1985: 81).
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Jezeli tekst nie zostanie rozpoznany jako zart (co moze wynika¢ zaréwno z nie-
znajomosci technik i sposobéw tworzenia humorystycznych tekstéw, jak i samych
skryptéw), odbiorca uzna go za ktamstwo lub anomali¢ komunikacyjna i odrzuci/
pominie w procesie percepcji. Rozpoznanie, ze dany tekst jest zartem, nie oznacza,
oczywiscie, réwnoczesnego uznania go za $mieszny. Warto zauwazy¢, ze odbiorca
wskutek braku zrozumienia tresci, niedostgpnosci niektérych skryptéw lub czyn-
nikéw psychofizycznych (np. zmeczenia badz zdenerwowania) moze nie wyrazi¢
woli przejécia z trybu bona fide do trybu humorystycznego. Réwniez jezeli odbiorca
uzna, ze tre$¢ lub cel zartu sg nieodpowiednie, moze zignorowa¢ prébe zartowania.

Zdaniem Jerry’ego Sulsa do czynnikéw warunkujacych zabawnos¢ tekstu
naleza takze:

1. Stopien, w jakim niesp6jnos¢ narusza oczekiwania odbiorcy,

2. Zlozono$¢ samego procesu rozwigzywania niespdjnosci (powinien si¢ on
cechowa¢ umiarkowanym stopniem trudnosci, tj. rozwigzanie nie moze by¢
ani zbyt trudne, bo zniechgci lub zdezorientuje odbiorcg, ani zbyt tatwe,
poniewaz nie pozwoli mu odczu¢ satysfakcji z wlasnych umiejgtnosci),

3. Czas wymagany do rozwigzania niespéjnosci (im dluzszy, tym mniejszy
efekt komiczny),

4. Istotno$¢ tresci dowcipu dla odbiorcy (teksty humorystyczne cechujace si¢
wicksza dostgpnoscia jawig si¢ jako zabawniejsze) (za: Kucharski 2009, s. 24).
Po uwzglednieniu powyzszych uwarunkowar akwizycja humoru w jezyku

docelowym powinna obejmowaé rozwiazanie nastgpujacych kwestii:

5. Kitére skrypty sa dostgpne w danej kulturze do tworzenia humoru?

6. Kitére skrypty s niedostgpne?

7. Jakie sytuacje sa odpowiednie do tego, by wprowadzi¢ zart? (por. Attardo
1994, s. 213).

Sposoby nauczania humoru - propozydje dla lektorow

Zdaniem Nancy Bell (2014), pierwszym etapem w nauczaniu humoru powinno by¢
zbadanie wiedzy cudzoziemca na temat zartowania w jego ojczystym jezyku oraz
w jezyku docelowym. Jest to wazny krok w u§wiadomieniu uczacemu si¢ podo-
biedstw i réznic migdzy omawianym trybem komunikacji w obu jezykach. Dzia-
tanie to stuzy réwniez ocenie poziomu metawiedzy oraz — posrednio — poznaniu
preferencji uczacego si¢ w zakresie form i sposobéw zartowania. Uczniowie moga
sami wyszukiwa¢ (na podstawie réznych zrédet — mediéw, ksiazek itp.) informacji
na temat tego, w jakich kontekstach pojawia si¢ humor w obu jezykach, ktére sy-
tuacje sg wlasciwe dla jego wprowadzania, jakie sa formy humoru, wreszcie — jak
odbiorcy reaguja na rézne rodzaje zartowania.
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Zatem w programach nauczania humoru w jezyku docelowym uwzgledni¢
nalezy:

1. Zapoznanie uczacych si¢ z réznymi rodzajami humoru tak, aby mogli oni
przeanalizowa¢ ich elementy sktadowe i funkcje, tj. wyszukaé niespéjnosci
iich rozwiazania w drodze uzgadniania mozliwych znaczen lub interpretaciji,
a takze okresli¢ dostgpnos¢ skryptéw humorystycznych w kulturze polskiej,

2. Zapoznanie uczacych si¢ z sytuacjami wlasciwymi do wprowadzenia zartu
(np. na podstawie obserwagji i rozmowy, kto i z kim zartuje, jakich rodza-
jow humoru si¢ uzywa i w jakim kontekscie, kto i w jaki sposéb reaguje na
rézne rodzaje humoru itd.), obejmujace réwniez nauke spotecznych zasad
regulujacych wykorzystanie humoru w kulturze polskie;j,

3. Cwiczenia wprowadzajace do tworzenia zartéw w JPJO (np. wykorzysta-
nie niemych filméw i animacji, do ktdérych uczniowie moga przygotowaé
humorystyczne podpisy, dopisywanie puenty do podanego tekstu dowcipu
lub konstruowanie tekstu do gotowej puenty).

Interesujace propozycje ¢wiczen z zakresu akwizycji humoru w jezyku docelowym
przedstawia takze Marcin Hoscitowicz (2015, s. 88-89), w tym m.in. dokoriczenie/
wybér/wyszukiwanie odpowiedniej puenty, podziat dowcipu na czeéci i uktada-
nie go we wiasciwej kolejnosci, dopasowywanie tego samego wyrazu do réznych
kontekstéw czy analiz¢ tekstéw humorystycznych pod katem zawartych w nich
stereotypow.

W nauczaniu humoru w jezyku docelowym nie mozna zapomnieé réwniez
o uwzglednieniu oczekiwari i potrzeb uczacych sig, a takze o odpowiedniej mo-
dyfikacji zasobéw dydaktycznych.

Oczywiscie, nauczanie humoru nie zaktada, ze cudzoziemiec bedzie w pelni
przygotowany do odbioru wszystkich rodzajéw spontanicznego zartowania, z ja-
kimi zetknie si¢ w polskiej rzeczywistosci. Jednak — jak dowodza badania prze-
prowadzone przez R. J. Hodsona (2014) na temat nauczania humoru w jezyku
angielskim — program tego typu znacznie ufatwia rozumienie i docenienie waloréw
humorystycznych tekstéw. Zagadnienie to wymaga jednak dalszych badan, a takze
wypracowania dobrych metod, co wciaz wydaje si¢ kwestia przyszlosci.

133



Anna Krasowska

Bibliografia

Bell N. D., Learning about and through humor in the second language classroom, ,Language
Teaching Research” 2009, 13, s. 241-258.

Bell N. D., Second Language Acquisition, [w:) Encyclopedia of Humor Studies, red. S. Attardo,
Los Angeles—London—-New Delhi-Singapore—Washington 2014, vol. 2, s. 672-673.

Brzozowska D., Humor w podrecznikach do nauczania jezyka polskiego jako obcego, [w:] Stowo
w dialogu migdzykulturowym, red. W. Chlopicki, M. Jodlowiec, Krakéw 2010, s. 291-300.

Carrell A., Two Facets of Communicative Competence: Joke Competence i Humor Competence,
[w:] Swiat humoru, red. S. Gajda, D. Brzozowska, Opole 2000, s. 27-36.

Chrupczalska-Laskowska A., Portale humorystyczne jako zbidr oryginalnych materiatéw do
nauki jezyka polskiego jako obcego, [w:] Humor w kulturze i edukacji, red. E. Dunaj,
I. Morawska, M. Latoch-Zieliiska, Lublin 2014, s. 201-216.

Dabrowska A., Komizm wypowiedzi cudzoziemcéw, [w:] Swiat humoru, red. S. Gajda, D. Brzo-
zowska, Opole 2000, s. 349-354.

Dabrowska A., Pasiecka M., Odyseci, badawcy i lekkoatleci. O bl¢dach jezykowych studentéw
zaawansowanych, [w:] Polonistyka na swiecie. Pierwszy Kongres Polonistyki Zagranicznej:
Warszawa 4—6 wrzesnia 1998 roku: wybdr materiatéw, red. S. Dubisz, A. Nowicka-
Jezowa, J. Swigch, Warszawa 2001, s. 96-109.

Dunbar N. B., Humor in Education, [w:] Encyclopedia of Humor Studies, red. S. Attardo, Los
Angeles—London—New Delhi—Singapore—Washington, vol. 1, s. 207-210.

Grochala B., Dowcip w tekstach do nauczania jezyka polskiego jako obcego, ,,Acta Universitatis
Lodziensis. Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw” 2008, 16, s. 99-105.

Grochala B., Negocjowanie znaczers w tekstach kabarerowych a glottodydaktyka, ,Acta Univer-
sitatis Lodziensis. Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw” 2014, 21, s. 355-362.

Hodson J. R., Teaching ,, Humour Competence”, ,,Proceedings of CLaSIC” 2014, s. 149-1061.

Humor europejski, red. M. Abramowicz, D. Bertrand, T. Strézyriski, Lublin 1994.

Humor i karnawalizacja we wspdlczesnej komunikacji jezykowej, red. J. Mazur, M. Rumiriska,
Lublin 2007.

Humor polski, red. D. Brzozowska, W. Chlopicki, Krakéw 2014.

Humor w kulturze i edukacji, red. E. Dunaj, I. Morawska, M. Latoch-Zieliriska, Lublin 2014.

Humor w kulturze — kultura humoru, red. M. Sugiera, J. Zajac, Tarnéw 2002.

Humor w perspektywie kulturowo-jezykowej, red. M. Karwatowska, L. Tymiakin, Lublin 2013.

Jatoszyniski B., Rola i funkcje zartu na lekcjach jezyka polskiego jako obcego w grupie wielonarodo-
wosciowej, [w:] Kody humoru, red. A. Kwiatkowska, A. Stanecka, Piotrkéw Trybunalski
2012, s. 259-268.

Kajak P., Polak i inne chlopaki. Dowcipy w nauczaniu kultury polskiej jako obcej, http://kms.
polsl.pl/prv/spnjol/referaty/kajak.pdf (dostep: 12.12.2018)

134



Humor w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego

Kody humoru, red. A. Kwiatkowska, A. Stanecka, Piotrkéw Trybunalski 2012.

Komizm historyczny, red. T. Korpysz, A. Krasowska, Warszawa 2016.

Komizm historyczny 2, red. T. Korpysz, A. Krasowska, Warszawa 2018.

Kubacka K., Komunikacja werbalna lektora na lekcji jezyka polskiego jako obcego, £.6d7 (rozprawa
doktorska), repozytorium.uni.lodz.pl (dostep: 12.12.2018).

Kucharski A., Struktura i tresé jako wyznaczniki komizmu tekstéw humorystycznych, Lublin 2009.

Lipiniska E., Wstgp, [w:] Lektury podreczne. Antologia tekstow satyrycznych dla cudzoziemcéw,
ktdrzy dobrze znajq jezyk polski, Krakéw 2007, s. 7-8.

Lipiriska E., Seretny A., Indywidualne cechy uczqcego si¢ a nauka jezyka obcego, [w:| Z zagadniern
dydaktyki jezyka polskiego jako obcego, red. W. Miodunka, Krakéw 2006, s. 29-56.

Mackowiak R., Elementy ludyczne w nauczaniu cudzoziemcéw jezyka polskiego (na materiale
serialu ,Swiat wedtug Kiepskich”), ,Acta Universitatis Lodziensis. Ksztalcenie Poloni-
styczne Cudzoziemcédw” 2014, 21, s. 363-374.

Marczyniska M., Zadek pani Marii jest bardzo stary, czyli o bledach jezykowych cudzoziemcéw
uczqcych sig jezyka polskiego jako obcego, [w:] Bogactwo jezykowe i kulturowe Europy
w oczach Polakéw i cudzoziemcéw, red. M. Biernacka, M. Wojenka-Karasek, £6dz
2012, s. 230-241.

Odcienie humoru, red. A. Kwiatkowska, S. Dzerefi-Glowacka, Piotrkéw Trybunalski 2008.

Pigtkowa Romualda, Humor w dyskursie dydaktycznym, [w:] Swiat humoru, red. S. Gajda,
D. Brzozowska, Opole 2000, s. 331-338.

Poczucie humoru a przektad, red. ]. Konieczna-Twardzikowa, M. Filipowicz-Rudek, Krakéw
2008.

Predota J., Czy sprzet AGD moze byé zabawny. Kabaret na lektoracie JPJO, ,Kwartalnik Polo-
nicum” 2013, 14, s. 38—43.

Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy AI-C2, red. 1. Janowska, E. Lipiniska,
A. Rabiej, A. Seretny, P. Turka, Krakéw 2011.

Raskin V., Semantic Mechanisms of Humor, Dordrecht—Boston—Lancaster 1985.

Sajenczuk M. E., Swiatowy stwiec, zmgzczyzna, biletarz i mordarz. Komiczny aspekt bigdéw
popetnianych przez cudzoziemcow uczqcych sig jezyka polskiego, SJPAC UL, ,Neofilolog”
2003, 22, s. 65-74.

Strategie humoru, red. A. Kwiatkowska, A. Stanecka, Piotrkéw Trybunalski 2014.

Sztabnicka E., Humor na lekcjach jezyka polskiego jako obeego, [w:] Kody humoru, red. A. Kwiat-
kowska, A. Stanecka, Piotrkéw Trybunalski 2012, s. 253-258.

Strzelecka A., Humor w wybranych podrecznikach do nauczania jezyka polskiego jako obcego,
[w:] Kody humoru, red. A. Kwiatkowska, A. Stanecka, Piotrkéw Trybunalski 2012,
s. 269-278.

135



Anna Krasowska

Strzelecka A., Skecze kabaretowe na lekcji jezyka polskiego jako obceego, [w:] Kultura popularna
w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, red. P. Garncarek, P. Kajak, Warszawa 2012,
s. 181-189.

Swiat humoru, red. S. Gajda, D. Brzozowska, Opole 2000.

Trebska-Kerntopf A., Aforyzm w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, Lublin 2015.

Hoécitowicz M., 70 nie sq zarty! — dowcip jako narzedzic wykorzystywane na lekcji jezyka obcego,
»Linguodidactica” 2015, XIX, s. 79-90.

Zarych E., Jezyk kluczem do kraju, Poznan 2018.

Zrozumied humor, red. S. Dzereii-Glowacka, A. Kwiatkowska, Piotrkéw Trybunalski 2009.

Anna Krasowska — adiunkt w Katedrze Historii J¢zyka Polskiego UKSW;, jezyko-
znawca, humorolog, badaczka komizmu historycznego, lektorka jezyka polskiego
jako obcego.

Humor w nauczaniu jgzyka polskiego jako obcego a nauczanie humoru

Streszczenie: Nauczanie humoru na lekcjach JPJO nie tylko poszerza wiedze
uczacego si¢ na temat réznych sposobéw i sytuacji zartowania w polskiej kulturze,
lecz takze podnosi jego $wiadomo$¢ jezykowa, poprawia akwizycje jezyka i moze
zapobiega¢ jego fosylizacji. Dlatego rozwijanie kompetencji humorystycznej, sta-
nowigcej integralna cz¢s$¢ ksztalcenia jezykowego i kulturowego, powinno znalezé
nalezne sobie miejsce w programach nauczania JPJO i katalogach tematycznych.

Humour in the teaching of Polish as a foreign language, and the teaching of
humour.

Summary: The article is devoted to humour in the development of Polish as
a foreign language. In addition to teaching Polish language and culture through
humour, the author proposes introducing the teaching of humour, understood as
a distinct skill. The acquisition of receiving and creating humour should include
the component of (a) knowledge of techniques and forms of humour, commu-
nication modes, humour-related genres and scripts available to non-confidential
communication in Polish culture, i.e. who/what can be joked about and what is
barred by taboo in the Polish society, and (b) skills (recognizing incongruities and
resolving them, or — as and when creating humorous texts — comparing scripts in
a surprising way). The development of humour competence is an integral compo-
nent of linguistic and sociocultural learning.
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Komu piosenke?

Pytanie zawarte w tytule artykutu nurtuje nie tylko kompozytoréw, autoréw
tekstow czy specjalistéw z dziedziny marketingu, lecz takze jezykoznawcéw oraz
dydaktykéw. Istota pracy z materialem sfowno-muzycznym jest bowiem znale-
zienie wlasciwego adresata, a takze umiej¢tnosé dostosowania utworu zaréwno
do uswiadomionych (zwigzanych z zainteresowaniami), jak i nieuswiadomionych
(np. dotyczacych nauczania i uczenia sig) potrzeb odbiorcy.

W niniejszym artykule przyjeto zalozenie, ze na zajeciach z jezyka polskiego
jako obcego z dzie¢mi i/lub mlodzieza warto wykorzystywaé piosenki. Analiza
stuzaca potwierdzeniu tej tezy pokazuje migdzy innymi, jakie elementy (wiek,
narodowo$¢, poziom jezykowy grupy) sa najczesciej uwzgledniane przez lektora
podczas doboru i przygotowywania utworéw stowno-muzycznych na zajecia. Prak-
tyka pokazuje, iz nie zawsze sa to wystarczajace dane, aby wlasciwie dopasowaé
typ utwordw wykorzystywanych podczas lekgji. Niejednokrotnie, jak w przypadku
analizowanej w artykule pracy z uczestnikami obozu jezykowego, informacje na
temat grupy ulegaja weryfikacji dopiero na pierwszym spotkaniu z uczniami.
Czgsto zainteresowania lub znajomos¢ polskiej kultury nie sa bowiem tozsame
z zalozeniami poczynionymi przez nauczyciela, a koniecznos$¢ dostosowania lub
adaptacji przygotowanych weze$niej zadai zmusza do odmiennego spojrzenia na
teksty piosenek i skutkuje odejsciem od ¢wiczen polegajacych jedynie na uzupet-
nianiu luk. Nie bez znaczenia jest rowniez kwestia zaplecza technicznego, ktére nie
zawsze umozliwia lektorowi przygotowanie odpowiedniej liczby kopii materiatéw
dla wszystkich uczestnikéw zajec.
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Dlaczego piosenka?

Teresa Siek-Piskozub oraz Aleksandra Wach w ksiazce Muzyka i stowa odwotuja sie
do trzech argumentéw wyjasniajacych, dlaczego piosenka jest istotna technika
stosowang w dydaktyce. Pierwszy z nich to argument lingwistyczny, ktéry od-
nosi si¢ do procesu przyswajania jezyka. Podstawowe rozréznienie zwigzane jest
z okolicznosciami towarzyszacymi nauce. W przypadku poznawania mowy podczas
codziennych czynnosci zaangazowana jest prawa pétkula mézgu odpowiedzialna
za holistyczne pojmowanie rzeczywistosci. Z kolei nauka jezyka w tradycyjny
sposob angazuje cz¢$¢ lewa — analizujaca i porzadkujaca wiedzg lingwistyczna.
W kontekscie ksztaltowania sprawnosci stuchania wyjatkowo$¢ piosenki polega
na pobudzaniu obu pétkul, co skutkuje dtuzszym i trwalszym przyswojeniem
tresci zawartej w utworze. Ponadto tre$¢ utworu stanowi material autentyczny,
a ustyszenie go poza rzeczywistoscig szkolng przywotuje zaréwno znajdujace si¢
w nim konstrukcje sktadniowe oraz zaséb leksykalny, jak i konotuje tresci, jakie
pojawity si¢ na lekcji w bezposrednim sasiedztwie zadan opartych na piosence
(Siek-Piskozub, Wach 2006, s. 41-49).

Wazny jest sposéb wykorzystania utwordéw stowno-muzycznych. Najczesciej
stosowane sg one jako dodatkowy element zajg¢, ktéry polega na uzupelnieniu
luk i zadpiewaniu piosenki. Warto pamigtad, ze istnieje wiele mozliwosci pracy
z tekstem i muzyka, a ograniczeniem jest jedynie kreatywno$¢ lektora. Wykorzy-
stywanie nowych, nietypowych pomystéw na lekeje z elementami muzycznymi
skutkuje zwigkszeniem pozytywnego nastawienia uczniéw. Wielu z nich w trak-
cie edukacji niejednokrotnie doswiadczyto pigtnowania bledéw, o co nietrudno
w przypadku tradycyjnych ¢éwiczen opartych na wpisywaniu brakujacych frag-
mentéw tekstu utworu. Dzigki tworzeniu nowych zadan poszerza si¢ spektrum
oceny kursanta. Nie jest ono oparte, jak dotad, jedynie na kryterium poprawnosci,
lecz dotyczy takze umiejetnosci myslenia dywergencyjnego oraz pracy w grupie
i rozwoju tzw. kompetencji migkkich, ktére sg niezbednymi elementami skutecz-
nej komunikagji. Ponadto zminimalizowana zostaje cz¢stotliwo$é wystgpowania
tzw. blokad jezykowych. W ujeciu holistycznym piosenka nie stanowi bowiem
jedynie narzedzia weryfikacyjnego. Czgsto stosowana jest réwniez jako forma
inspiracji lub element, do ktérego mozna nawiazaé podczas tworzenia wlasnego
tekstu (Siek-Piskozub, Wach 2006).

Kolejny argument, strukturalny, dotyczy komplementarnosci systemu
muzycznego i jezykowego. Dowodzi, ze celem pierwszego z nich jest niewer-
balne wyrazanie emocji, co mozna uzna¢ za forme¢ komunikacji spolecznej.
Trzeba zatem pamigtal, iz polaczenie tych dwéch rodzajéw odbioru sprzyja
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zrozumieniu przekazu nawet w sytuacji, gdy odbiorca ma braki w zasobie lek-
sykalnym lub w wiedzy gramatycznej danego jezyka obcego (Siek-Piskozub,
Wach 2006, s. 49-50).

Zgodnie z kolejnym argumentem, psychologicznym, waznym aspektem przy-
swajania jezyka sa réwniez indywidualne predyspozycje ucznia. Daniel Goleman
(1997, s. 89-123) twierdzi, ze na szczegblng uwagg zastuguje umiejetnos¢ panowania
nad emocjami. To wlasnie zdolno$¢ kierowania reakcjami na bodzce z otoczenia
jest kluczowym elementem pozwalajacym osiagnaé¢ sukces komunikacyjny. Role
uczué w kontekscie samoswiadomosci oraz wspélpracy z innymi podkresla takze
Howard Gardner, uwzgledniajac w koncepcji inteligencji wielorakich podtypy:
interpersonalny i wewnatrzosobowy. Co ciekawe, wystepuja one w bezposrednim
sasiedztwie kategorii podkreslajacej wrazliwo$¢ muzyczng (Siek-Piskozub, Wach
20006, s. 56). Psycholog sadzi, ze istnieje zwiazek miedzy rozwojem ostatniego
stylu poznawczego a sposobem postrzegania kultury zaréwno materialnej, jak
i duchowej. Ponadto dowodzi on, iz wzrost podatnosci na bodzce emocjonalne
jest wprost proporcjonalny do poziomu inteligencji muzycznej (Siek-Piskozub,
Wach 2006, s. 50—63).

Ow fakt czyni piosenke doskonatym narzedziem ksztalcenia, gdyz wie-
lo$¢ utworéw umozliwia lektorowi wasciwy wybér. Ponadto istnieje szansa, aby
skorzysta¢ z kompozycji, ktéra poprzez oddzialywanie na niemal kazdy z typéw
inteligencji wielorakich bedzie inspiracja zaréwno dla twércy zadania — nauczyciela,
jak i dla rozwiazujacego — ucznia. Tworzenie niestandardowych, pomystowych
¢wiczen wykorzystujacych tekst i muzyke pobudza dwa rodzaje pamigci: seman-
tyczna i epizodyczna. Pierwsza odpowiada za przyswajanie tresci jezykowych,
druga utrwala wspomnienia dotyczace pozytywnych zdarzen. Takie zestawienie
skutecznie wyklucza Ik obecny nie tylko podczas tradycyjnych zaje¢ (bez uwzgled-
nienia metod ludycznych), lecz takze w przypadku typowych, polegajacych na
uzupetnianiu luk, lekgji z wykorzystaniem piosenki, ktérych finalnym momentem
czesto jest koniecznos¢ zaspiewania utworu.

Po co piosenka?

Perspektywa teoretyczna pozwala okredli¢ utwér stowno-muzyczny jako uniwer-
salne narzedzie glottodydaktyczne. Potwierdzenie tej tezy jest mozliwe dopiero po
zastosowaniu wspomnianej techniki w praktyce. Oczywiscie najbardziej obiek-
tywny spos6b badania to przeprowadzenie zaje¢ w dwoch grupach — podobnych pod
wzgledem wieku, narodowosci oraz poziomu jezykowego. W jednej wykorzystuje si¢
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piosenki, za§ w drugiej — nie. Pozostale elementy zaj¢é sa ujednolicone: pro-
gram zaj¢é, poruszana na nich tematyka oraz przyjete metody i techniki pracy.
Takie dziatanie pozwala zweryfikowa¢ efekty ksztalcenia, a tym samym zasad-
no$¢ stosowania utworéw stowno-muzycznych wéréd okreslonego typu uczniéw.
Pozostaje jednak problem doboru piosenek do poszczegélnych odbiorcéw. Poréw-
nanie wzrostu poziomu j¢zykowego obu grup pozwala na sformutowanie jedynie
polowicznych wnioskéw. Tak przeprowadzone badanie czesto zaktada bowiem
korzystanie z jednego zestawu utworéw. Kluczowe jest zatem zwrdcenie uwagi
nie na efekty zastosowania tych samych piosenek w podobnych grupach, lecz na
sposdb zréznicowania materiatu dydaktycznego mimo pozornej analogii dotyczacej
jego odbiorcow.

W niniejszym artykule analizie poddano zajecia z wykorzystaniem piosenek,
przeprowadzone w sierpniu 2018 roku podczas letniego obozu jezykowego. Adresa-
tami zaje¢ byli mtodzi ludzie uczacy si¢ w polskich szkotach poza granicami kraju,
majacy polskie pochodzenie lub planujacy studia w Polsce. W tabeli uwzgledniono
podstawowe informacje na temat uczestnikéw kursu.

Kategoria Grupal Grupa Il Grupa III
Liczba oséb 1 12 12
Poziom jezykowy A2/B1 AL/A2 A2/BI
Narodowos¢ Lotwa, Ukraina
Wiek od9doi3lr |  odl4dol6lar |  od13doldlar

Na podstawie powyzszych danych sformulowano szereg hipotez dotyczacych wy-
boru wlasciwych utworéw muzycznych. W przypadku pierwszej grupy zatozono,
iz krag zainteresowan zwiazanych z polskimi piosenkami obejmie te pochodzace
z filméw, w szczegdlnosci tych przeznaczonych dla dzieci, natomiast wsréd po-
zostalych utworéw preferowane beda przeboje popularyzowane przez rozgtosnie
radiowe lub piosenki wpisujace si¢ w gust muzyczny rodzicéw. Niski poziom
zaawansowania j¢zykowego w drugiej grupie spowodowal, iz nie przewidywano
znajomosci polskich tytutéw. Fake, ze uczniowie byli dojrzalsi, skutkowat oczeki-
waniem sprecyzowanych preferencji muzycznych w przypadku utworéw z tekstami
w jezyku rodzimym. W ostatniej grupie, w ktdrej wszyscy uczestnicy byli niemal
w tym samym wieku, zaktadano duze zréznicowanie gatunkowe ze wzgledu na
ksztattujacy si¢ dopiero gust muzyczny. Poziom jezykowy pozwalat oczekiwaé od
uczniéw znajomosci przynajmniej kilku polskich utworéw. Poczynione zatozenia
zamierzano zweryfikowaé przy pomocy ankiety o nastgpujacej tresci.
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Pytania:
1. Czy lubisz stucha¢ muzyki?

2. Jaka muzyke lubisz?

® pop
e rock
*  reggae

*  poezje $piewana

® INNG ciiiiiiiiiii
3. Czy znasz polskie piosenki? Napisz tytul, fragment tekstu lub nazwe zespotu.
4. Jakie piosenki lubisz? (np. o mitosci, przyjazni)

5. Czym si¢ interesujesz?

Mimo dokfadnego wyjasnienia, na czym polega ankieta, forma ta (praw-
dopodobnie ze wzgledu na skojarzenia z testami) spotkata si¢ z duzym oporem ze
strony ucznidw. Zostata zatem zastapiona ¢wiczeniem majacym na celu powtérzenie
sfownictwa dotyczacego opisu wygladu i cech charakteru. Zadaniem grupy bylto
narysowanie uczestnika zajg¢. Uczniowie musieli kolejno stworzy¢ fragmenty
postaci, a podczas jej opisu korzystaé ze znanej im leksyki. Nastepnym etapem
zadania byta rozmowa o zainteresowaniach i preferencjach muzycznych w oparciu
o pytania ankietowe. Najwigksza trudnos$¢ sprawit punke drugi, dlatego konieczne
byto wystuchanie przyktadowych piosenek reprezentujacych dany gatunek. Usta-
lenia zamieszczono wewnatrz wytyczonej przez kontur postaci’. Zebrane w ten

! Cwiczenie miato forme kontraktu zawieranego na poczatku wspétpracy miedzy lektorem

a uczniami. To rodzaj umowy, ktéra daje kursantom mozliwo$¢ wspottworzenia zajgé, pozwala na
ustalenie panujacych zasad, np. odejécie od tradycyjnego siedzenia w tawkach lub przyzwolenie na
stuchanie polskiej muzyki podczas pracy w grupach. W tym przypadku uczniowie razem rysowali
postad, okreslali jej wyglad, charakter i gust muzyczny, a nastgpnie rozmawiali z nauczycielem o tym,
co chcieliby robi¢ i czego woleliby unikna¢ podczas codziennych zaje¢. Kontrakt utatwia pracg
zwlaszcza w przypadku intensywnego kursu jezykowego bedacego czedcia letniego obozu. Zagra-
niczny wyjazd, nowe miejsce, koledzy, atrakcje powoduja, ze poziom motywacji do nauki jezyka
spada. Mozliwo$¢ wplywania na ksztatt zaje¢ powoduje, iz grupa chetniej uczestniczy w lekcjach,
a podpisanie sporzadzonej na poczatku ,umowy” utatwia egzekwowanie zasad na dalszych etapach
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sposdb informacje pozwolity zweryfikowaé poczynione wezesniej przez lektora
zalozenia i dostosowad zadania przygotowane na podstawie piosenek do potrzeb
poszczeg6lnych grup zajeciowych.

Grupa I?

W grupie pierwszej sprawdzila si¢ jedynie hipoteza dotyczaca znajomosci muzyki
z polskich filméw przeznaczonych dla dzieci. Dlatego poczatkowym zadaniem byt
opis postaci w oparciu o utwér z wieczorynki Pszczdtha Maja. Zwrécono uwage
nie tylko na bezposrednie odniesienie do wygladu czy charakteru, lecz réwniez na
informacje zawarte posrednio, dotyczace jej relacji z innymi bohaterami (Wizyscy

Maje znajq i kochajq).

Zad. 1. Prosze przeczytal tekst piosenki® i podkresli¢ przymiotniki okre-
$lajace Maje. Prosze opisaé jej wyglad i charakeer.

Te pszczotke, ktdra tu widzicie, zowiag Maja,  pszczétka Maja
Wszyscy Maje znaja i kochaja.
Maja fruwa tu i tam Smiala, sprytna, rezolutna Maja

Swiat swéj pokazujac nam. Mata przyjaciétka Maja [...]
Dzi§ spotka Was malerika, zwinna,

Kolejna piosenka, Stacja Warszawa, to utwor, ktéry jeden z uczniéw potrafit
zagra¢ na gitarze. Oprécz wystuchania oryginatu i wykonania éwiczenia mozliwe
bylo za$piewanie go wraz z akompaniamentem nie tylko podczas zaje¢, lecz takze
w trakcie obozowego ogniska. Trudno$¢ w ogdlnym zrozumieniu tekstu stano-
wita jego metaforyczna warstwa wymagajaca wyjasnienia ze strony nauczyciela.
Przyblizenie niedostownego znaczenia wymagato odniesienia si¢ do tematyki
wymarzonej podrézy. Podczas ¢wiczenia komunikacyjnego opartego na opowiesci
poszczeg6lnych cztonkéw grupy, pozostali mieli za zadanie dopytywaé o warunki
odbywanych wojazy, np. co byloby niezbedne do wyruszenia na dana wycieczke

kursu. W tym przypadku byt to réwniez sposéb na zapoznanie si¢ z uczniami oraz sprawdzenie ich
gustu muzycznego, ktérego znajomosé byta niezbednym elementem weryfikacji przygotowanych
weze$niej zadan.

2 Wszystkie utwory wykorzystane do przygotowania zadar sa subiektywnym wyborem lektora

w odpowiedzi na preferencje muzyczne grup, w ktérych prowadzono zajecia.

3 Teksty wszystkich piosenek wymienionych w artykule mozna znalez¢ na stronie: hetp://
www.tekstowo.pl [dostep: 8.12.2018].
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i jak zmiana okolicznoéci wptywata na wspomnienie relacjonowanej przygody.
Relacja migdzy bezposrednim zwiazkiem podrézy i towarzyszacych jej okolicznosci
a odbiorem wedréwki przez jej uczestnikéw pozwolita zrozumied zaleznoéé, uczucia
i sposobu postrzegania rzeczywisto$ci, ukazang w tekscie piosenki.

Zad. 2. Prosz¢ postucha¢ piosenki. Prosze przeczytaé tekst i napisa¢ plan
podrézy do Warszawy. Proszg¢ wykorzysta¢ mape Polski i stolicy oraz rozktady jazdy.

Grupa mimo mlodego wieku pasjonowata si¢ historig. Wigkszo$¢ uczniéw
miata polskie korzenie i znata losy kraju nie tylko z ksigzek lub filméw, lecz takze
z opowiesci rodzinnych. W czasie rozmowy dotyczacej preferencji muzycznych po-
jawilo si¢ pytanie o piosenki przedwojenne. Stato si¢ to inspiracja do wykorzystania
utworu pt. Umdwitem si¢ z nig na dziewigtq Eugeniusza Bodo. Celem ¢wiczenia
bylo ulozenie planu dnia — najpierw w oparciu o tekst, a potem w odniesieniu
do wylosowanego hasta, np. urodziny mamy, spotkanie z szefem. Dodatkowym
atutem wybranej piosenki, biorac pod uwagg czas, w ktérym zyl jej wykonawca
oraz zainteresowania uczniéw, byt fake, iz stanowila ona inspiracj¢ do rozmowy
o realiach wojennych.

Zad. 3. Zadanie dwuetapowe.
a. Prosz¢ postucha¢ piosenki. Prosze przeczytaé tekst i napisaé plan spotkania/

randki.

Uméwilem sie z nig na dziewiata,

tak mi do niej tgskno juz.

Zaraz wezme od szefa akonto,

kupig jej bukiecik réz.

Potem kino, cukiernia i spacer
w ksigzycowa, jasng noc.

I bedziemy szczesliwi, weseli,

az przyjdzie pétnoc i nas rozdzieli [...].

b. Prosz¢ podzieli¢ si¢ na cztery grupy. Prosz¢ wylosowa¢ kartke z nazwa spotkania
i napisa¢ jego plan.

Grupa Il

W drugiej grupie potwierdzita si¢ hipoteza o nieznajomosci polskich piosenek,
co z pewnoscig mialo zwiazek z niskim poziomem zaawansowania j¢zykowego.
Jednak duzym zaskoczeniem byt fak, iz uczestnicy zaje¢ nie mieli sprecyzowanych
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preferencji gatunkowych. Po wystuchaniu réznorodnych piosenek — zaréwno po
polsku, jak i w ich rodzimych jezykach — mozna byto stwierdzi¢, iz lubig muzyke
taneczng. Ze wzgledu na duza rozbiezno$¢ dotyczaca znajomosci polszczyzny,
zdecydowano si¢ na wprowadzenie tylko dwéch zadan z wykorzystaniem piosenki.
Pierwsze bylo podsumowaniem zaj¢¢ o stosowaniu narz¢dnika, co jednoczesnie
stanowilo okazj¢ do weryfikacji sprawnosci pisania. Wybér padl na piosenke
z wieczorynki pt. Kulfon, co z ciebie wyrosnie?, emitowanej w latach 1996-1997.
Wynikato to z faktu, iz podczas zaje¢ z wychowawcg grupa ogladata dawne oraz
wspolczesne realizacje bajek i opowiesci dla dzieci. Dzigki platformie YouTube
mozliwe bylo nie tylko odstuchanie, ale réwniez obejrzenie tytulowego utworu
do wybranej wieczorynki, co utatwito odbiér fraz typu ,gruszki na wierzbie”, gdyz
mogly by¢ one odpowiednio zwizualizowane.

Zad. 1. Prosz¢ podkresli¢ rzeczowniki w narzedniku. Prosz¢ napisaé e-mail
do kolegi z innego kraju. Prosz¢ napisa¢ o swoich zainteresowaniach i o tym, kim
bedziesz w przysztosci.

Kulfon, Kulfon, co z ciebie wyroénie? gruszki na wierzbie, czy $liwki na sosnie.
Martwig si¢ juz od tygodnia. Sam jeszcze nie wiem, czy bede strazakiem,
Zebéw nie myjesz, kolegéw wciaz bijesz,  ciedla, piekarzem czy ,niebieskim ptakiem”.
dziurg¢ masz w najlepszych spodniach!

Nikt jeszcze nie wie, co ze mnie wyrosnie:

Z kolei drugie zadanie to reakcja na prosb¢ o wyjasnienie specyfiki gatunku,
do ktérego nalezy piosenka Wizyscy Polacy zespotu Bayer Full. Utwér zostat bowiem
wykorzystany jako element przedstawienia si¢ jednej z grup obozowych i wywotat
zréznicowane reakcje wrdd polskiej kadry, co wynika z kontrowersyjnosci muzyki
disco polo. Ponadto sktonit do pytari o znaczenie terminu rodzina ze strony oséb
nieposiadajacych polskich korzeni, co wymagalo wyjasnienia, iz to okreslenie
mozna interpretowaé metaforycznie.

Zad. 2. Prosz¢ postucha¢ piosenki i przeczytad tekst. Proszg podzieli¢ sig
na trzy grupy. Prosz¢ przeczyta¢ tekst i przygotowac scenke pod tytutem: Wizyscy
Polacy to jedna rodzina®.

4 Wezesniejsze wyjasnienie tytutu piosenki i rozmowa na temat jego réznorodnego rozumienia

w kontekscie wielokulturowosci zostata podsumowana w scenkach stanowiacych efeke interpretacji
tytulowego zdania przez poszczegélne grupy.
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Grupa III

W trzeciej grupie sprecyzowane preferencje muzyczne miaty gléwnie dziewczeta,
ktére wymieniaty utwory ze wspélczesnej polskiej muzyki popularnej. Chtopcy
zdecydowanie sprzeciwili si¢ piosenkom o tematyce mitosnej. Wyjatek stanowit

jedynie Kamier z napisem LOVE zespotu Enej.

Zad. 1. Prosze¢ postucha¢ piosenki. Prosze przeczytaé tekst i na tej podstawie
narysowa¢ komiks.

Mgska czg$¢ grupy pozostawala w ciagtym konflikcie z zeniska, dlatego je-
dyna mozliwoscig pracy z piosenka bylo wykorzystanie dwéch utworéw: jednego
dla dziewczat i jednego dla chtopcéw. Tylko takie dziatanie skutkowato praca
wszystkich oséb. Wykorzystano zatem teksty Bedziesz mojq panig Marka Grechuty
w celu przeéwiczenia czasu przyszlego ztozonego oraz Cheiatem byé Krzysztofa
Krawczyka jako punkt wyjécia do rozmowy o marzeniach.

Zad. 1. Prosz¢ postucha¢ piosenki i przeczytaé tekst. Prosz¢ wylosowacd
kartke z data. Prosze¢ opowiedzie¢, co bedzie si¢ dziato tego dnia.

Dla lektora: przyktadowe daty — 28.08.2085; 1.09.3954.

Zad. 2. Prosz¢ podzieli¢ si¢ na trzy grupy. Prosz¢ przeczytaé tekst piosenki.
Prosz¢ zrobi¢ kolaz pod tytutem Moje najwicksze marzenie.

Dla lektora: Kazdy uczeni przygotowuje fragment pracy. Nastepnie kolaze sa
wystawione w sali. Uczniowie otrzymuja karty do glosowania z imionami kolegéw
i rubryka zatytutowana Marzenie. Ich zadaniem jest nazwanie marzen na kolazach
i dopasowanie ich do poszczegSlnych oséb.

Czy na pewno piosenka?

Anna Szczepan-Wojnarska w artykule Polonistyka transkulturowa (Szczepan-Woj-
narska 2014, s. 142-144) porusza problem budowania tozsamosci i podkresla,
jak wazny aspekt w odnalezieniu siebie w $wiecie stanowi sposéb postrzegania
dziedzictwa, zwlaszcza tego w postaci tekstowej (Szczepan-Wojnarska 2014). Sfor-
mufowana w ten sposéb teza sktania do refleksji nad mozliwoscia przetozenia
opisanego procesu na grunt glottodydaktyki polonistycznej. Dziatanie przynoszace
skutki w ksztattowaniu postaw 0séb zyjacych w danym kraju lub wychowywanych
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w okreslonej tradycji motywuje do poszukiwania analogicznego narzedzia dla
cudzoziemcéw. Nalezy bowiem pamigta¢, iz aspekt kulturowy jest niezwykle
wazny w przypadku nauki jezyka obcego lub drugiego. Niewatpliwie pod wzgle-
dem formalnym, przynajmniej w poczatkowej fazie edukacji, powinno by¢ ono
stosunkowo krétkie, zrozumiate, wykorzystujace zasoby wspéczesnej polszczyzny.
Zatem idealnym materiatem dydaktycznym wydaje si¢ piosenka.

Argumenty: lingwistyczny, strukturalny i psychologiczny, przytoczone w ar-
tykule, dowodza, iz zalety stosowania utworéw stowno-muzycznych sg poparte
badaniami naukowymi. Jednak opisana w kolejnej czesci tekstu praktyka poka-
zuje, ze praca z piosenka wymaga nie tylko analizy predyspozycji grupy, lecz takze
weryfikacji podejscia lektora. Warto pamigtac o tym, ze nawet prowadzenie zajeé
w podobnych grupach nie powinno zwalnia¢ z konieczno$ci rozmowy z uczniami
lub wykonania ankiety poruszajacej kwesti¢ preferencji muzycznych. W przypadku
pominiecia tego elementu niezb¢dna jest wnikliwa obserwacja reakcji uczniéw na
zadanie stworzone w odniesieniu do danego utworu muzycznego.

WHhasciwe wykorzystanie piosenki skutkuje ksztattowaniem wsréd uczestni-
kéw zajegc potrzeby stuchania ze zrozumieniem, a tym samym stanowi motywacje
do samodzielnego doskonalenia tej sprawnosci, niezaleznie od lekeji (Siek-Piskozub,
Wach 2006, s. 122). Przygotowujac zaj¢cia na podstawie autentycznych materiatéw,
nalezy zatem pamigtac o zaletach przemyslanego zapoznawania uczniéw ze stowno-
-muzycznym wymiarem polskiej kultury oraz o przedktadaniu ich rzeczywistych
gustéw muzycznych ponad wyobrazenie lektora na temat preferencji grupy.
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Paulina Kazmierczak — doktorantka w Zaktadzie Lingwistyki Stosowanej i Kul-
turowej Uniwersytetu Lédzkiego.

Komu piosenke? O recepdji piosenek wsrod dzieci i mtodziezy na lekdach jezyka
polskiego jako obcego

Streszczenie: W artykule przedstawiono zalety wlasciwego doboru materiatu lu-
dycznego — w tym przypadku piosenki —zaleznie od preferencji grupy. Najlepszym
narz¢dziem weryfikacji wstgpnych zalozen lektora na temat utworéw, ktére moga
podobac si¢ uczestnikom zaj¢¢, jest zadawanie pytan, czy to w formie ankiety, czy
rozmowy przy okazji wspélnego wykonywania ¢wiczenia. Tekst porusza takze kwe-
sti¢ konstruowania kreatywnych zadaii w opozycji do tradycyjnego uzupetniania
luk w trakcie stuchania piosenki. W artykule przedstawiono propozycje ¢wiczen,
ktére zastosowano w czasie zaje¢ jezykowych.
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Who wants a song? The reception of songs among children and teenagers in Polish
as a Foreign Language lessons.

Summary: The article shows the use of songs in Polish lessons for foreigners, espe-
cially foreigners with Polish origins. The author presents methods of improving lan-
guage abilities and shows examples of exercises which can develop communicative
competence. The author demonstrates that the selection of songs should depend
on the preferences of the group, not on the teacher’s assumptions.
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Nauka jezyka sasiada: od ksztatcenia
przedszkolnego do zawodoweqo.
Rozwigzania dydaktyczne

i organizacyjne na Pomorzu Przednim

JusTYNA HRYNIEWICZ, GRZEGORZ LISEK

UNIVERSITAT GREIFSWALD

Na Pomorzu Przednim w Niemczech prowadzone sa obecnie dwa projekty eu-
ropejskie! dotyczace nauki jezyka sasiada. Kazdy z projektéw dotyczy jezykéw
uzywanych na pograniczu polsko-niemieckim. Pierwszy projekt (,Nauczanie
jezyka sasiada od przedszkola do zakonczenia edukacji — kluczem do komunikacji
w Euroregionie Pomerania”) obejmuje wiele pozioméw edukacji szkolnej, drugi
(,Zintegrowane transgraniczne ratownictwo medyczne w Pomeranii/Brandenbur-
gii — InGRiP”) realizowany jest obecnie z absolwentami szk6t medycznych. Celem
artykutu jest oméwienie rozwiazani dydaktycznych i organizacyjnych oraz préba
odpowiedzi na pytanie, czym jest jezyk sasiada.

Jezyk polski jako jezyk sasiada

W glottodydaktyce polonistycznej rozréznia si¢ pojecia: jezyk polski jako jezyk
pierwszy, drugi, obcy, odziedziczony lub jezyk pochodzenia (por. Gebal 2018;
Lipiriska, Seretny 2018, s. 83—102). Nie stosuje si¢ jeszcze powszechnie okreslenia
sjezyk polski jako jezyk sasiada”. W ponizszym artykule przedstawione sa dziata-
nia, w keérych kluczowe miejsce zajmuje termin ,j¢zyk sasiada”, oraz omawiane
sa aspekty dotyczace dydakeyki i organizacji nauczania jezyka polskiego wlasnie

' Kazdy z projektéw realizowanych w ramach Programu Wspétpracy Interreg VA Meklem-

burgia — Pomorze Przednie/Brandenburgia/Polska jest dofinansowany ze $rodkéw Unii Europejskiej
z Europejskiego Funduszu Rozwoju Regionalnego (EFRR).
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jako jezyka sasiada. Poniewaz w literaturze przedmiotu nie istnieje jeszcze defi-
nicja tego terminu, rozwazania nalezy rozpoczaé od okreslenia, czym jest jezyk
sasiada (zob. Brehmer 2018 — o jezyku polskim jako jezyku sasiada). Rozwazania
te mozna prowadzi¢ z perspektywy glottodydaktycznej oraz socjolingwistyczne;.
Warto polaczy¢ te dwie perspektywy, aby wielowatkowo i mozliwie calosciowo
ujacé ten fenomen. Z perspektywy socjolingwistycznej jezyk moze by¢ analizowany
z poziomu administracyjnego (jezyk urzgdowy, paristwowy) badZ narodowo-etnicz-
nego (jezyk narodowy, regionalny lub mniejszosciowy) (por. Lisek 2014, s. 38—46).
Proby klasyfikacji narodowo-etnicznych sg czgsto oceniane krytycznie, poniewaz
kryteria nie wydajg si¢ wystarczajaco jasne (por. Wicherkiewicz 2011, s. 74), cho¢
podczas klasyfikowania ,j¢zyka sasiada” nie jest chyba mozliwe uniknigcie podejscia
narodowo-etnicznego, zwigzanego takze po czgéci z prestizem jezyka. Z geograficz-
nego i administracyjnego punktu widzenia jezyk sasiada jest jezykiem urzgdowym
sasiedniego paristwa, uzywanym przez rodzimych uzytkownikéw rzeczonego jezyka
jako pierwszego na calym terytorium danego kraju. W regionie przygranicznym
jezyk sasiada posiada wyjatkowy status, ktéry nie jest tozsamy z jego statusem na
obszarze calego kraju. Jezyk sasiada moze (np. jezyk duriski w Niemczech), ale nie
musi mie¢ usankcjonowanego prawnie statusu jezyka mniejszosciowego (jak jezyk
polski). W regionie przygranicznym jezyk sasiada posiada z pewnoscia inny prestiz.
W sytuacji idealnej mieszkancy parstw graniczacych ze sobg wykazuja przynaj-
mniej receptywng (zob. Kimura 2018) znajomos¢ jezyka sasiada. Z perspektywy
Niemiec jezyk polski jest zatem jednym z jezykéw sasiada, w szczegdlnosci dla
trzech krajéw zwiazkowych: Brandenburgii, Meklemburgii-Pomorza Przedniego
oraz Saksonii (zob. Brehmer 2018). Patrzac z perspektywy glottodydaktycznej,
w szkolnictwie niemieckim jezyk polski jest nauczany gtéwnie jako jezyk ojczysty
(niem. muttersprachlicher Erginzungsunterricht) lub odziedziczony (niem. Herkun-
fissprache) wiréd oséb pochodzenia polskiego, jako przedmiot szkolny oferowany
jest natomiast gléwnie na terenie przygranicznym, co stanowi o jego wyjatkowym
statusie w danym regionie (Telus 2013 — o nauczaniu j¢zyka polskiego w szkotach
niemieckich). Ponadto znajomos¢ jezyka sasiada ma kluczowe znaczenie dla regionu
przygranicznego w ramach wspélpracy transgranicznej na plaszczyznie polityczne;j,
gospodarczej, naukowej i kulturowej.
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Rozwigzania organizacyjne i dydaktyczne w ramach
projektu ,Nauczanie j¢zyka sgsiada od przedszkola

do zakonczenia edukacji - kluczem do komunikagji
w Euroregionie Pomerania”

Nauczanie jezyka obcego w warunkach instytucjonalnych zalezne jest nie tylko
od zastosowania skutecznych $§rodkéw dydaktyczno-metodycznych, lecz takze
od zaplecza legislacyjnego i organizacyjnego. Lepsza jako$¢ nauczania jezyka
polskiego oraz zwigzany z tym cel dlugofalowy — rozpowszechnienie znajomo-
$ci jezyka sasiada wérdéd uczniéw w Meklemburgii-Pomorzu Przednim — §cisle
dotyczy zmian w organizacji nauczania jezyka polskiego, szczegélnie na terenie
przygranicznym. W ramach projektu ,,Nauczanie jezyka sasiada” podejmowane sa
liczne przedsigwzigcia, majace na celu opracowanie i wdrozenie ciaglej koncepcji
nauczania jezyka polskiego jako jezyka sasiada. Dziatania te mozna przypisa¢ do
nast¢pujacych plaszczyzn:

1. (Szkolnej) polityki jezykowej;

2. Dydakeyki i metodyki jezyka polskiego jako jezyka sasiada;

3. Ksztalcenia nauczycieli jezyka polskiego jako jezyka sasiada.

Dazenia polityczne danego kraju lub regionu odzwierciedlone sa zawsze w ukierun-
kowaniu ogélnej polityki jezykowej oraz szkolnej polityki jezykowej (Marten 2016,
s. 92). Decyzja, ktére jezyki obce nauczane sa w ramach przedmiotéw szkolnych,
podejmowana jest przez dane ministerstwo edukacji (Marten 2016, s. 92). Szkolna
polityka jezykowa jest z jednej strony wyrazem aktualnej polityki jezykowej, az dru-
giej — $wiadczy o postrzeganiu danego jezyka w danym regionie (prestiz jezyka, jego
przydatnos¢). Szkota w terminologii Bourdieu jest jezykowym rynkiem, w keérym
dokonuje si¢ warto$ciowanie jezykdw, co wynika z przyzwyczajeri nabytych podczas
socjalizacji w danym $rodowisku — habitusu (Firstenau, Niedrig 2011, s. 73-78).
W ramach projektu realizowane sa dzialania majace utatwi¢ wprowadzenie jezyka
polskiego na state do przedmiotéw nauczania w edukagji przedszkolnej i szkolnej
w regionie przygranicznym. Dotychczas nauka jezyka polskiego odbywata si¢ zazwy-
czaj w ramach dodatkowych zaje¢ pozalekeyjnych, co znaczaco wptywalo na jakosé
prowadzonych zaje¢ oraz niska motywacj¢ uczniéw do nauki (Brehmer 2018, s. 30).
Obecnie ramowy plan nauczania dotyczacy nauki jezykéw obcych w Meklemburgii-
-Pomorzu Przednim okresla wprowadzenie pierwszego jezyka obcego juz od klasy
trzeciej szkoty podstawowej, ale uwzglednia on tylko przyktady z jezykéw angielskiego
i francuskiego (Wissenschaft und Kultur des Landes Mecklenburg-Vorpommern,
2007). Jezyk polski ujety jest w ramowym planie nauczania dla klasy siédmej,
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ktory zaktada nauke jezyka polskiego jako drugiego jezyka obcego, oraz dla klasy
dziewiatej lub dziesiatej — jezyk polski oferowany jest wéwczas jako trzeci jezyk obey
(Wissenschaft und Kultur des Landes Mecklenburg-Vorpommern, 2002). Doku-
ment, kedry okresla, jakie tresci powinny by¢ nauczane na lekcjach jezyka polskiego,
ujednolica tym samym proces ksztalcenia i stanowi pomoc dla nauczyciela. Ciagla
koncepcja nauki jezyka polskiego jako jezyka sasiada zaktada nieprzerwany proces,
poczawszy od nabywania jezyka juz podczas edukacji przedszkolnej i wezesnosz-
kolnej, az po kolejne szczeble edukacyjne obejmujace takze ksztalcenie zawodowe.
Obecnie obowiazujacy ramowy plan nauczania dla klas od siédmej do dziesia-
tej jest niewystarczajacym dokumentem regulujacym nauczanie jezyka polskiego.

Najpowazniejszym problemem w nauczaniu na terenie przygranicznym
jest nieuwzglednienie jezyka polskiego od pierwszej klasy w wigkszosci szkét
podstawowych. Umiej¢tnosei jezykowe nabyte podczas edukacji przedszkolnej
nie s3 rozwijane, a ponowna nauka jezyka polskiego mozliwa jest najwczesniej od
siddmej klasy. Dokument stanowiacy podstawe programows dla jezyka polskiego
jako przedmiotu nauczanego w szkotach przygranicznych bedzie zatem okreslat
strukture i przebieg procesu nauczania jezyka sasiada w regionie przygranicznym,
zapewniajac tym samym wdrozenie koncepcji wezesnej nauki jezyka sasiada, oraz
bedzie gwarantowat lepsza jakos¢ ksztatcenia.

Drugim istotnym komponentem nauczania jgzyka polskiego jest opracowa-
nie materiatéw dydaktycznych przeznaczonych dla uczniéw niemieckojezycznych.
Na rynku wydawniczym znalez¢ mozna niewiele publikacji, ktére dostosowane sa
do pracy z uczniami na wezesnych etapach edukacyjnych. Dotychczas nie powstat
jeszcze jednolity podrecznik dla dzieci, ktéry mégtby by¢ wykorzystywany w nauce
jezyka polskiego jako obcego w szkotach na terenie Niemiec. Braki w materiatach
edukacyjnych znacznie utrudniaja nauczycielom pracg. Najwazniejsza cecha ma-
teriatéw edukacyjnych, ktére powstang w ramach projektu, jest odwotywanie si¢
do zagadnien jezykowych oraz tematéw omawianych na poprzednich etapach
edukacyjnych oraz nawiagzywanie do wezesniej nabytych umiejetnosci i kompe-
tencji jezykowych. Zabieg ten ma zapewni¢ ciaglos¢ nauczania tak, aby nabyte
umiejetnosei jezykowe mogtly by¢ rozwijane dtugofalowo.

Odpowiednie regulacje legislacyjne oraz wysokiej jakoéci narzedzia pracy
dla nauczycieli stanowia podstawg efektywnego nauczania. Istotnym czynnikiem
wplywajacym na jakos¢ ksztalcenia jest takze adekwatne zastosowanie metod
uczenia si¢ jezyka. Z ekspertyzy dotyczacej stanu nauczania jezyka polskiego
w Meklemburgii-Pomorzu Przednim (Hildebrant, Fiatek, Bartels 2013) wynika
zalecenie stosowania w przedszkolach i szkotach podstawowych metod imer-
syjnych oraz zintegrowanego nauczania przedmiotowo-jezykowego (tzw. CLIL)
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(Hildebrant, Fiatek, Bartels 2013, s. 32; zob. Wode 2008). Praca metoda imersji,
ktdra zaktada catkowite ,zanurzenie si¢” w jezyku, wymaga jednak ustrukeu-
ryzowania. Konieczno$¢ stosowania ¢wiczeni ukierunkowanych na dany aspekt
jezykowy w ramach metody imersji podkreslaja wyniki badania PISA z 2000 roku
w Niemczech. Z badania tego wynika, ze dzieci migrantéw nie nabywaja w petni
jezyka otoczenia bez systematycznego wsparcia, mimo petnego ,zanurzenia” w je-
zyku kraju przyjmujacego (Garlin 2008, s. 11). W przypadku wczesnej nauki jezyka
obcego dobér materiatéw edukacyjnych i metod ma istotne znaczenie, poniewaz
dostep do inputu (,wejéciowego” materiatu jezykowego) nauczanego jezyka jest
zazwyczaj do$¢ mocno czasowo ograniczony. Przykladem prakeyki imersyjnej jest
metoda KIKUS?, w ramach ktérej opracowano interaktywny program edukacyjny
do nauki jezykéw obeych — KIKUS digital® — takze w wersji dla jezyka polskiego
jako obcego/drugiego®. Interaktywny program przeznaczony jest gtéwnie dla dzieci
uczacych si¢ w szkole podstawowej. Cyfrowe karty obrazkowe, wizualizujace kazda
cz¢$¢ mowy, polaczone zostaty w liczne gry wspierajace rozwdj jezykowy. W pro-
gramie wydzielono takze przestrzen — obszar wyobrazni — do dowolnego wykorzy-
stania wedtug potrzeb uczniéw i struktury zajeé. Kazda karta obrazkowa ma rézne
funkcje (w dziewigciu jezykach): mozna odstucha¢ dana nazwe, wyswietli¢ zapis
nazwy karty, cz¢$¢ mowy, rodzaj rzeczownika itp. (zob. Hryniewicz 2017; 2019).
Poza nauka jezyka polskiego program wspiera takze rozwéj $wiadomosci jezykowej,
ktéra jest istotnym elementem nauki jezykéw obcych w edukacji przedszkolnej
(Pamuta-Behrens 2015, s. 9). Uwzglednianie wszystkich zasobéw jezykowych
uczniéw, uswiadamianie podobieristw i réznic miedzy jezykami poprzez zabawe
skutecznie rozbudza wrazliwo$¢ jezykowa i kulturowa. Ponadto buduje pozytywne
nastawienie do nauki jezyka i wzmacnia motywacj¢ wéréd uczniéw.

Metoda imersji znajduje zastosowanie na lekcjach jezyka polskiego jako
jezyka sasiada ze wzgledu na korzystne warunki w regionie przygranicznym do
nauki jezykéw juz na poczatkowych etapach edukacyjnych, co odzwierciedlone
jest takze w metodyce jezyka polskiego jako jezyka obcego/sasiada. Kluczowym

2 KIKUS to skrét od niemieckiej nazwy Kinder in Kulturen und Sprachen (Dzieci w kulturach

i jezykach [thum. wlasne]).

3 KIKUS digital w wersji polskiej opracowany zostal w ramach projektu Kolegium Jezyka

Polskiego i Kultury w Berlinie, Fundacji Wspierania Kultury i Jezyka Polskiego im. Mikotaja Reja
oraz Zentrum fiir kindliche Mehrsprachigkeit w Monachium (Centrum Wielojezycznosci Dziecigcej
[ttum. wiasne]), wspotfinansowany jest przez Fundacje Wspétpracy Polsko-Niemieckiej.

4 Program wykorzystywany moze by¢ zaréwno na lekcjach jezyka polskiego jako obcego, jak

i drugiego, poniewaz stanowi on uzupetnienie zajg¢ w zaleznosci od potrzeb uczniéw.
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elementem w nauce jezyka w regionie przygranicznym jest blisko$¢ geograficzna
danego kraju, ktéra wplywa na organizacj¢ nauczania jezyka (Brehmer 2018, s. 33).
Najwazniejszg réznica miedzy nauczaniem jezyka obcego a nauczaniem jezyka
sasiada jest mozliwo$¢ szybkiego wykorzystania nabytych umiejetnosci jezykowych
ze wzgledu na niedaleka odleglos¢ do granicy z Polska, co w przypadku innych
jezykéw obcych, np. jezyka angielskiego czy francuskiego, jest dos¢ utrudnione
(Brehmer 2018, s. 33). Nawet jednodniowy pobyt w Polsce umozliwia ¢wiczenie
poznanych stéw czy struktur jezyka w Srodowisku wylacznie polskojezycznym,
np. w sklepie czy na poczcie (Brehmer 2018, s. 33). Wowczas kompetengje jezykowe
oraz migdzykulturowe s3 nabywane (i éwiczone) znacznie szybciej niz w sztucznych
warunkach wytacznie podczas nauczania sterowanego. Ponadto wptywa to takze
na motywacj¢ uczniéw do nauki, gdyz korzysci ptynace ze znajomosci jezyka
sasiada sa widoczne.

W czasie trwania projektu nauczycielom i wychowawcom przedszkolnym
z placéwek o$wiatowych bioracych udzial w projekcie zapewniono wsparcie me-
todyczne w kwestii nauczania jezyka polskiego jako jezyka sasiada. Ponadto regu-
larnie organizowane sa szkolenia i seminaria doksztalcajace z zakresu dydakeyki
i metodyki jezyka polskiego jako obcego.

Rozwigzania dydaktyczne i organizacyjne
w ram%ch prOJ)e/ktu nGRiP k g

Zaréwno teoretykdw, jak i praktykéw nie trzeba przekonywaé, ze dobér tresci na-
uczania do potrzeb zawodowych oraz organizacja odpowiednich kurséw nie nalezy
do tatwych zadari. Warto tez pamigtad, ze ,kursy specjalistyczne sg uzaleznione od
potrzeb rynku, dlatego moga dotyczy¢ wybranych i bardzo specjalistycznych zagad-
nieri danej dziedziny wiedzy” (G¢bka-Wolak 2011, s. 315). Nierzadko jest to niejako
praca unikatowa, jesli kurs nie dotyczy np. sfery biznesu, 0sdb z tej grupy, istnieja
juz bowiem podreczniki jezyka polskiego jako obcego. Medycyna nie jawi si¢ jako
dziedzina tatwa, cho¢ dostepne sa (nieliczne) materiaty dydaktyczne dotyczace tresci
medycznych oraz niemalze w kazdym podre¢czniku dla poziomu elementarnego
i wstepnego (Seretny, Lipiriska 2005, s. 19)° wystepuja lekcje o zdrowiu i medycy-
nie. Omawiany kurs jezykowy dotyczy jednak specjalistycznych zagadnieri medy-
cyny ratunkowej, jak np. resuscytacja krazeniowo-oddechowa czy zaopatrywanie

> W artykule poziomy te nazywane sg synonimicznie poziomem podstawowym.
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pacjenta we wstrzasie anafilaktycznym. Nie s to wigc typowe tematy medyczne
podejmowane przez dostgpne na rynku podreczniki jpjo (Eawnicka-Boronska,
Kubacka 2016). Pod uwagg nalezy jeszcze wzia¢ m.in. heterogeniczno$é potrzeb
i motywacj¢ uczestnikéw kursu oraz ich do$wiadczenie zawodowe. Warto wige
przyjrze¢ si¢ blizej rozwiazaniom dydaktycznym i organizacyjnym. Na sprawy
organizacyjne trzeba spojrzeé z szerszej perspektywy edukacyjnej polityki jezyko-
wej — np. umiejscowienia procesu ksztalcenia jezyka fachowego na etapie edukacji
zawodowej jako pewnym cyklu ksztalcenia. Poniewaz proponowane kursy maja
charakter pilotazowy, warto najpierw przyjrze¢ si¢ kwestiom dydaktycznym, by méc
zaproponowaé pewne trwale rozwigzania umocowane na poziomie edukacyjnej
polityki jezykowej w powiecie, jak ma to miejsce w projekcie ,Nauczanie jezyka
sasiada od przedszkola do zakonczenia edukacji — kluczem do komunikacji w Eu-
roregionie Pomerania”.

Proponowany kurs przeznaczony jest dla ratownikéw medycznych beda-
cych rodzimymi uzytkownikami jezyka niemieckiego. Kursanci nie znaja jezyka
polskiego. To kurs specjalistyczny (dla celéw zawodowych)® dla poczatkujacych.
Z perspektywy Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego (ESOK]) doty-
czy poziomu Al. Stanowi to pewna trudno$¢, poniewaz ,,dotychczasowy dorobek
polonistycznej glottodydakeyki specjalistycznej uwzglednia przede wszystkim
uczacych si¢ znajacych polski na poziomie co najmniej B1” (Gg¢bka-Wolak 2016,
s. 11), nie ma wi¢c do nauczania na tym poziomie zaawansowania odpowiednich
materialéw do nauki. Trudnoscia wydaje si¢ (niezalezny od autora programu) brak
mozliwosci wnikliwej analizy umiejgtnosci i potrzeb kursantéw (m.in. Komorowska
2009, s. 39; Gajewska, Sowa 2014, s. 121; Sobkowiak 2011, s. 68)”.

Celem nadrzgdnym kursu jezykowego jest wyksztalcenie kompetencji lin-
gwistycznych z zakresu jezyka medycznego na poziomie Al, umozliwiajacym
pracg z pacjentami polskojezycznymi. Do celéw kursu nalezy réwniez rozwijanie
jezykowej kompetencji komunikacyjnej ratownikéw medycznych oraz rozwijanie
ich $wiadomosci migdzykulturowe;.

6 Zainteresowani naukowym spojrzeniem na rodzaje kurséw moga si¢ zapoznac z podziatami

kurséw tworzonymi przez glottodydaktykéw jezyka polskiego, m.in. Zarzycka (2017, s. 137) czy
Seretny (2017, s. 150).

7 Zwazajac jednak na liczne postulaty dostosowania kursu do do§wiadczenia zawodowego,

w tym wiedzy medycznej uczestnikéw i specyfiki pracy ratownikéw medycznych, przeprowadzono
skrécone badanie ankietowe majace na celu okreglenie wieku potencjalnych kursantéw, ich bio-
grafii jezykowej, dokonanie samooceny znajomosci jezyka polskiego oraz do§wiadczenia w pracy
w wielojezycznych zespotach ratowniczych.
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Celem szczegétowym jest poprawne jezykowe funkcjonowanie w mieszanych
narodowosciowo zespotach ratowniczych i poprawne realizowanie stawianych
ratownikom zadan w postugiwaniu si¢ jezykiem polskim. Oznacza to, ze kursant
zna podstawowg terminologi¢ specjalistyczna zwiazana z udzielaniem pierwszej
pomocy, postuguje si¢ poznanym stfownictwem medycznym, w szczegdlnosci z za-
kresu anatomii systematycznej, wybranym stownictwem pokrewnym w sytuacjach
typowych, potrafi konstruowa¢ krétkie wypowiedzi ustne i pisemne niezbedne do
wykonywania swoich obowiazkéw oraz rozumie tre$¢ typowych formularzy i doku-
mentéw medycznych (m.in. kart choroby, skierowan, recept) i potrafi je wypelniad.

W przypadku krétkiego nieakademickiego kursu dla ratownikéw medycz-
nych wazna bedzie komunikacja ustna, a zatem realizacja funkcji jezykowych, na
ktére zwraca si¢ uwagg juz podczas kurséw dla studentéw medycyny, a naleza do
nich m.in.: ,nawigzywanie kontaktu z pacjentem, przedstawianie si¢, przepro-
wadzanie wywiadu medycznego, identyfikowanie objawéw choréb, wezwanie do
dziatania badz jego zaniechania” (Eawnicka-Bororiska i in. 2011, s. 329). Te ostatnie
beda wazne np. w trakcie reanimacji. Istotne wydaje si¢ takze informowanie o po-
dejmowanych czynnosciach medycznych. Nie oznacza to, ze stuchanie, czytanie
i pisanie nie beda ¢wiczone, poniewaz wlasciwie zorganizowany proces glottody-
daktyczny nie moze si¢ bez nich oby¢ (Brzeziniski 1987, s. 79), cho¢ nie wszystkie
techniki beda stosowane jednakowo czesto. Proponujemy z tego wzgledu wyéwi-
czenie nastgpujacych technik odnosnie do poszczegélnych sprawnosci (Gajewska,
Sowa 2014, s. 176, 190):

1. Stuchanie (dopasowywanie definicji i termindw, uzupetnianie tabel, info-
grafik, wykreséw, dopasowywanie obrazkéw do definicji),

2. Mbéwienie (pytania i odpowiedzi, odgrywanie rél),

3. Czytanie (uzupelnianie zdan, uzupetnianie tabel, zdania typu prawda/falsz),

4. DPisanie (grupowanie wyrazéw, podpisywanie obrazkéw, grafik).

Kurs jezyka polskiego obejmuje 120 godzin kontaktowych dla czterech grup.
Liczba uczestnikéw w grupie nie przekracza 13 oséb uczacych si¢ metoda komu-
nikacyjna oraz metoda podejscia zawodowego®. Metody nauczania realizowane sa
w trzech nienast¢pujacych po sobie tygodniach (kazdy po 40 godzin). Ze wzgledu
na doktadno$¢ pojg¢ medycznych, mozliwe jest stosowanie jezyka niemieckiego
i metody gramatyczno-thumaczeniowej. Oprécz zajgé stacjonarnych dostgpne sg

8 Dobér metody jest jednym z waznych elementéw planowania kursu. O popularnych me-

todach i podejsciach piszgq m.in. Komorowska (2009, s. 34—36) czy Hryniuk (2011, s. 82—84).
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moduty e-learningowe, trwajace w dwéch pierwszych tygodniach nauki stacjonar-
nej po siedem tygodni, po trzecim tygodniu nauki stacjonarnej — osiem tygodni.
Wspomniane moduty beda dotyczy¢ kolejno:

1. Struktur/stownictwa je¢zyka polskiego (m.in. dane osobowe, wyglad ze-
wnetrzny, anatomia ogélna, rutyna dnia codziennego, obiekty uzytecznosci
publicznej, okreslenia czasu, dni tygodnia, miesiace, nazwy lekarzy i zawo-
déw medycznych, produkty zywno$ciowe i czgste alergie),

2. Podstawy polskojezycznej komunikacji medycznej (m.in. objawy choréb
i jednostki chorobowe, elementy uktadu sercowo-naczyniowego, oddecho-
wego, kostnego, trawiennego, nerwowego i moczowo-plciowego, rodzaje
ran, nazwy postaci leku),

3. Komunikacji w polskojezycznym ratownictwie medycznym (m.in. ocena
stanu pacjenta i zastosowanie schematu ABCDE i SAMPLE, zakomuniko-
wanie wynikéw badania, akty mowy zwigzane z przygotowaniem i reali-
zacja reanimacji, komunikacja w przypadku zawatu, przekazanie pacjenta,
nazywanie sprz¢tu medycznego).

Zakres jednostek tematycznych realizowanych w dwéch pierwszych modutach
zostal po czgéci zaczerpniety z niemiecko- i polskojezycznych opracowan facho-
wych na temat medycyny ratunkowej i anestezjologii, nielicznych podrecznikéw
do nauki jezyka polskiego medycznego, materialéw do nauki jezyka niemieckiego
dla polskojezycznych ratownikéw medycznych, wynikéw badan ankietowych
dotyczacych potrzeb studentéw uczacych si¢ jezyka polskiego na Uniwersytecie
Medycznym w Lodzi (Wojtczak 2016), wynikéw wihasnych badan ankietowych,
aw przypadku tematéw ogé6lnych — dotyczacych zdrowia, samopoczucia, jedzenia,
napojéw czy okresleri miejsca i czasu. Korzystano przy tym z cenionej pozydji
Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego (Janowska i in. 2011), wybierajac
pasujace tematycznie zagadnienia leksykalne i gramatyczne. W przypadku trzeciego
tygodnia znaczacy wptyw na dobér tresci miaty konsultacje z lekarzem medycyny
ratunkowej i jego sugestie®.

Prezentacja struktur gramatycznych sprowadza si¢ do minimum, a ¢éwi-
czenia automatyzujace i komunikacyjne odnosza si¢ bezposrednio do temartyki
udzielania pierwszej pomocy, medycy ratunkowej czy objawéw zagrazajacych
zdrowiu i zyciu. W przypadku ratownikéw medycznych (czy tez lekarzy) mamy

Konsultacje z dwujezycznym lekarzem oraz polskojezycznym ratownikiem medycznym za-

owocowaly stworzeniem listy wyrazei koniecznych do wlasciwej realizacji treningu symulacyjnego.
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do czynienia z kursantami niemajacymi przygotowania filologicznego, jak wigc
podaje literatura: , informacje gramatyczne powinny by¢ podane w sposéb maksy-
malnie uproszczony przy zastosowaniu ukfadu spiralnego” (Seretny, Lipiriska 2005,
s. 120). Takie podejscie do realizowania tematdéw cieszy si¢ takze uznaniem wéréd
glottodydaktykéw jezyka polskiego specjalistycznego, a szczegblnie medycznego
(Lawnicka-Boroniska i in. 2011, s. 327).

Z szeregu zagadnien gramatycznych przewidzianych programem na po-
ziom Al jezyka polskiego ogélnego (Janowska i in. 2011) w trakcie kursu jezyka
polskiego specjalistycznego z zakresu medycyny ratunkowej mozliwa jest realiza-
cja tylko czg$ci materiatu. Najpotrzebniejsza jest nauka odmiany czasownikéw.
Wazne sa takze: deklinacja rzeczownikéw (ich liczba i rodzaj), zwiazki wyrazowe,
stopniowanie przymiotnikéw i przystéwkéw. Nie sposéb poswigci¢ jednakowej
uwagi wszystkim omawianym przypadkom w deklinacji. Najwazniejsze wydaja sig:
mianownik, biernik (prosby, okreslanie czasu, objawy), dopetniacz (okreslanie
ilo$ci, negacja) i celownik (opis samopoczucia). Wotacz ma znaczenie w przypadku
zwrotéw adresatywnych. Narzednik (opis sprzgtu medycznego, umiejscowienie
bélu, spozyty positek) i miejscownik (okreslanie czasu, okreslanie miejsca, np. wy-
padku) wydaja si¢ réwniez nieodzownymi elementami curriculum. Na kursie jezyka
specjalistycznego nie mozna tez zrezygnowaé z ¢wiczeri dotyczacych poprawnej
wymowy, poniewaz rozwijajac kompetencj¢ komunikacyjna, staja si¢ one niejako
integralna czgscia programu, a w przypadku kursantéw maja zasadnicze znaczenie
w realizacji celu komunikacyjnego®.

Warto pamigtaé, ze waznym elementem kazdego kursu jezykowego sa aspekty
komunikacji mi¢dzykulturowej. Poruszane tu zagadnienia dotycza m.in. zazywania
przez Polakéw suplementéw diety, ogélnych aspektéw organizacji sektora medycz-
nego w Polsce, pojecia uprzejmosci, méwienia o sprawach przykrych i wstydliwych.

Podsumowanie

Cho¢ przedstawione projekty znajduja si¢ na réznych etapach realizacji i przy$wie-
cajg im z pozoru odmienne cele, faczy je — po pierwsze — jezyk polski jako jezyk
sasiada. Dla obu projektéw zadaniem kluczowym jest nauczanie jezyka polskiego

10 Ciekawa propozycj¢ ¢wiczeh wymowy na parach minimalnych przedstawia w swoim

podreczniku Eawnicka-Boronska (2013). Rozwigzanie to moze postuzy¢ jako model dla tworzenia
kolejnych par z zakresu medycyny ratunkowe;j.
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w regionie przygranicznym na réznych szczeblach edukacyjnych, zaczynajac od
wychowania przedszkolnego, az do ksztalcenia zawodowego. Po drugie, punktem
zbieznym jest dotychczasowy brak odpowiednich materiatéw dydakeycznych.
Powstaja one wlasnie w ramach wspomnianych przedsiewzi¢¢. Nie bez znaczenia
jest takze edukacyjna polityka jezykowa Meklemburgii-Pomorza Przedniego,
ktéra nie udzielata dotychczas wsparcia jezykowi sasiada — jezykowi polskiemu.
Warto $ledzi¢ przebieg projektéw i wyniki ewaluacji, aby méc przeanalizowad
zapotrzebowanie na materiaty dydaktyczne, dostosowywa¢é do potrzeb kierunki
studiéw przygotowujace nauczycieli jezyka sasiada i wspomagad akceptacije dla oséb
postugujacych si¢ jezykiem polskim. Z lingwistycznego punktu widzenia projekty
te uzmystowiag nam specyfik¢ komunikacji na pograniczu polsko-niemieckim,
ktéra wciaz jest warta badania.
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sytecie Marcina Lutra w Halle-Wittenberdze oraz nauki o jezyku i komunikagji
na Uniwersytecie w Greifswaldzie. W roku 2015 ukoriczyt studia podyplomowe
z nauczania jezyka polskiego jako obcego w Polskiej Akademii Nauk w Warsza-
wie. Obecnie pracownik naukowy w ramach projektu Interreg ,Zintegrowane
ratownictwo transgraniczne Pomerania/Brandenburgia (InGRiP)” w Instytucie
Slawistyki Uniwersytetu w Greifswaldzie.

Justyna Hryniewicz — doktorantka i pracownik naukowy w projekcie ,,Nauczanie
jezyka sasiada od przedszkola do zakoriczenia edukacji — kluczem do komunikacji
w Euroregionie Pomerania” w Instytucie Slawistyki Uniwersytetu w Greifswaldzie,
absolwentka studiéw licencjackich filologii polskiej ze specjalizacja glottodydak-
tyczng oraz germanistyki na Uniwersytecie Warszawskim. Studia magisterkie
ukoniczyta z zakresu lingwistyki ze specjalizacja o wielojezycznosci na Uniwersy-
tecie w Poczdamie. Naukowo zajmuje si¢ polsko-niemiecka dwuj¢zycznoscig oraz
procesem nabywania jezykéw drugich i odziedziczonych.
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Nauka jezyka sasiada: Od ksztatcenia przedszkolnego do zawodowego. Rozwigzania
dydaktyczne i organizacyjne na Pomorzu Przednim

Streszczenie: W ostatnich latach w glottodydaktyce polonistycznej widoczny jest
podzial przedmiotu opisu: jezyk polski jako jezyk obcy, jako drugi, jako odzie-
dziczony. Niniejszy artykul odnosi si¢ do nauczania jezyka polskiego jako jezyka
sasiada, szczegdlnie w polsko-niemieckim rejonie przygranicznym. W rozwazaniach
podjgto prébe okreslenia, czym jest jezyk sasiada, poniewaz nie jest to termin
powszechnie stosowany. Na Pomorzu Przednim w Niemczech prowadzone sa
obecnie dwa projekty europejskie dotyczace nauki jezyka sasiada, ktdrych cele oraz
dziatania stanowia przedmiot artykutu. Pierwszy projekt obejmuje wiele pozioméw
edukacji przedszkolnej i szkolnej, drugi realizowany jest obecnie z absolwentami
szkét medycznych. Ponadto oméwione zostaty rozwiazania dydakeyczne i organi-
zacyjne, wspierajace proces nauczania jgzyka polskiego od edukacji przedszkolnej
do ksztalcenia zawodowego w polsko-niemieckim rejonie przygranicznym.

Learning the language of the neighbour: from pre-school to vocational training.
Organization and teaching methods in Western Pomerania

Summary: In the last years the Polish language teaching studies have seen a di-
stinct separation into different domains: Polish as a foreign language, Polish as
a second language, and Polish as a heritage language. This article will explore the
topic of teaching Polish as a neighbour’s language, with a special focus on the
Polish-German border area. The study also seeks to define the scope of the term
»neighbour’s language”, as so far it has not seen widespread use. There are two
European projects concerning the teaching of the language of the neighbour that
are being simultaneously developed in the German region of Western Pomerania
at the moment — their goals and connected activities workings are the main topic
of this article. The first project encompasses many levels of pre-school and school
education, while the second one is conducted with graduates of vocational medical
training. The article also covers teaching and organizational solutions that support
the process of learning Polish in the Polish-German border area, from the level of
pre-school up to the level of vocational training.
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Obcokrajowiec w szkole publicznej -
problem czy wyzwanie?

KATARZYNA KOSTRO-OLECHOWSKA

UNIWERSYTET KARDYNALA STEFANA WYSZYNSKIEGO W WARSZAWIE

Odkad Polska przystapita w 2004 roku do Unii Europejskiej, zaczely si¢ pojawiaé
grupy uchodzcéw i imigrantéw przybywajacych do naszego kraju, zeby osiedli¢ si¢
tymczasowo badz na stale. Do Polski przyjezdzaja obcokrajowcy reprezentu-
jacy rézne kregi kulturowe. Czgsto przybywaja wraz z catymi rodzinami, w tym
z dzie¢mi, ktére podlegaja obowigzkowi szkolnemu. Ostatnie badania UNICEF-u
dotyczace dzieci cudzoziemcéw pochodza z 2013 roku. Wezesniejszy raport ORE
pt. Dzieci obcokrajowcéw w polskich placowkach oswiatowych — perspektywa szkoty
pochodzi z 2009 roku, a Urzad Statystyczny m.st. Warszawa przedstawia statystyke
obcokrajowcéw tylko na podstawie studentéw uczelni wyzszych!. Przedstawiciele
UNICEF-u uwazaja, ze dzieci cudzoziemskie to grupa o specjalnych potrzebach,
wymagajaca opieki. Nalezy je wlaczy¢ do zycia spotecznego i stworzy¢ im dogodne
warunki do prawidtowego rozwoju fizycznego oraz intelektualnego?.

Raport pt. Dzieci w Polsce podsumowuje, ze grupa dzieci cudzoziemskich
uczacych si¢ w polskich placéwkach o$wiatowych nie jest zbyt liczna. Tematyka
zwigzana z obecnoscia obcokrajowcéw w szkole publicznej pojawia si¢ od pewnego
czasu w badaniach i opracowaniach naukowych. Poruszane zagadnienia pozostaja
jednak zwykle na poziomie akademickim, dlatego mozna powiedzie¢, ze w prak-
tyce nauczania dzieci cudzoziemskich nic si¢ nie zmienia. Grona pedagogiczne
w niewielkim stopniu sa przeszkolone w zakresie metodyki pracy z obcokrajow-
cami. W duzych miastach, takich jak Warszawa czy Krakéw, dzieci cudzoziemskie
maja wigksze szanse na zdobycie umiejetnosci jezykowych ze wzgledu na $wia-
domo$¢ nauczycieli i otoczenia, np. korzystanie z pomocy asystenta kulturowego

' hetps://udsc.gov.pl/wp-content/uploads/2018/04/Biuletyn-informacyjny-Urz%C4%99du-
-do-Spraw-Cudzoziemc%C3%B3w-nr-3.pdf.

2 https://www.unicef.pl/O-nas/Publikacje/Dzieci-w-Polsce.
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i thumacza, dostgp do Punktu Kontaktowego ds. Nauczania Dzieci Cudzoziemskich
we WCIES. Poza metropoliami kwestia ta wyglada inaczej. Reprezentuje szkote od
srodka — nie w teorii, ale w praktyce chciatabym przedstawi¢, jak wyglada praca
z cudzoziemcami w placédwee publicznej, do ktérej uczgszcza ponad 800 ucznidw,
w tym kilkoro migrantéw, ktérych z roku na rok przybywa.

Adaptacja cudzoziemcdw w nowym srodowisku

W kwietniu 2018 roku zostal wydany biuletyn informacyjny Urzedu ds. Cu-
dzoziemcédw. W swojej tresci zwraca uwage na trudna sytuacj¢ obcokrajowcéw
zwiazang z brakiem znajomodci jezyka i réznicami kulturowymi. Osoby te czgsto
maja traumg, byty ofiarami przemocy psychicznej i fizycznej, co poglebia trudnosci
zwigzane z adaptacja w nowym $rodowisku.

Wyjazd z kraju i zmiana otoczenia to duze przezycie dla dorostego, a tym

bardziej dla dziecka.

Przyjecie do szkoty

Waznym elementem integracyjnym jest edukacja — zaréwno dzieci, jak i dorostych.
Na swojej stronie internetowej Urzad ds. Cudzoziemcéw zapewnia o udzielaniu
podopiecznym podstawowej pomocy w tym zakresie. Dzieci przybywajace z za-
granicy, bedace w wieku 7-18 lat, niezaleznie od tego, czy podlegaja ochronie
migdzynarodowej, zgodnie z Ustawg o systemie o§wiaty majg takie samo prawo
do odbywania nauki w szkole publicznej jak obywatele polscy.

Dzieci ubiegajace si¢ o przyjecie do szkoty obwodowej, tj. szkoty podstawowe;j
znajdujacej si¢ w miejscu ich zamieszkania, sa przyjmowane z urzedu. W praktyce
oznacza to, ze szkota obwodowa nie moze odmoéwi¢ przyjecia ucznia. Natomiast
w przypadku szkét podstawowych znajdujacych si¢ poza obwodem oraz szkét
$rednich uczniowie sg przyjmowani, jesli szkota posiada wolne miejsca.

Kandydat musi posiada¢ odpowiednie dokumenty, ktére potwierdzaja
uczeszezanie do szkoty w innym kraju oraz liczbg odbytych tam lat nauki. Zda-
rza si¢ tez, ze z powod6w bariery jezykowej uczen zostaje przyjety do klasy pro-
gramowo nizszej niz ta, do ktérej powinien i§¢ zgodnie ze swoim wiekiem lub
latami nauczania. Z jeden strony, szkota chce utatwi¢ uczniowi nauke, z drugiej —
dziecko trafia do klasy, w ktdrej wszyscy uczniowie sa od niego mtodsi i z tego
powodu moze czu¢ dyskomfort. W przypadku niektérych typéw szkét wymagane
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sa dodatkowe zaswiadczenia, np. lekarskie, sprawdzian kompetenciji jezykowych
czy zgoda rodzicéw. Osoby ubiegajace si¢ o ochrong¢ miedzynarodows z réznych
powodéw mogg nie posiada¢ wymaganych dokumentéw. W takim przypadku
dyrektor szkoly decyduje o przyjeciu ucznia. Zgodnie z wytycznymi Urzedu ds.
Cudzoziemcdw, w rozmowie z uczniem nieznajacym jezyka polskiego powinna
bra¢ udziat osoba, ktéra zna jezyk dziecka.

Jak to wyglada w praktyce?

Gdy do mojej szkoly zgtaszali si¢ obcokrajowcy z rodzicami, nigdy jeszcze nie
bylo sytuagji, zeby razem z nimi przybyt ttumacz. Najwigcej przyjmowalismy
Ukraificéw. Na szczgdcie dyrekcja i jeden z nauczycieli zna jezyk rosyjski, roz-
mowy z rodzicami odbywaja si¢ wigc po polsku i po rosyjsku. Najczesciej jednak
w innych szkotach sytuacja taka, ze podczas rozmowy nie ma osoby znajacej jezyk
ucznia, jest bardzo czgsta, poniewaz przedstawiciele szkoly nie wiedza, ze mozna
zglosi¢ si¢ do Zespotu ds. Nauczania Dzieci Cudzoziemskich, dziatajacego przy
WCIES-ie?, ktéry udziela pomocy ttumacza. Ponadto takimi kwestiami zajmuje si¢
Rzecznik Praw Dziecka.

Asystent miedzykulturowy

Urzad ds. Cudzoziemcéw informuje, ze uczniowie, ktérzy nie sa obywatelami
polskimi oraz stabo znajg jezyk polski, maja prawo do pomocy udzielanej przez
tzw. asystenta mi¢dzykulturowego. To osoba operujaca jezykiem kraju pochodzenia
ucznia, ktéra jest zatrudniona w charakterze pomocy nauczyciela. Przepisy oswia-
towe* dopuszczaja taka mozliwos¢ od 2010 roku. Do zadan osoby zatrudnionej na
tym stanowisku nalezy gtéwnie wspomaganie uczniéw cudzoziemskich w nauce,
wspieranie uczacych ich nauczycieli, kontrola frekwencji oraz posrednictwo jako
ttumacz w kontaktach pomiedzy szkota a rodzicami uczniéw.

Dyrektorzy szkét zatrudniajacy asystenta wskazuja na to, ze sama jego obecno$é
wplywa na wzrost frekwencji wéréd uczniéw i poprawia komunikacjg z ich rodzi-
cami, ktdrzy czesto stabo znaja polski lub weale nie méwia po polsku. Poniewaz

3

skich.
4 heepi//dziennikustaw.gov.pl/du/2017/1655/1.

https://www.weies.edu.pl/punke-kontaktowy-oraz-zespol-ds-nauczania-dzieci-cudzoziem-
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asystent zna jezyk i kulture kraju pochodzenia ucznia, moze tez pozytywnie wpty-
wac na rozwigzywanie nieporozumien i konfliktéw powstajacych na tle migdzykul-
turowym, wynikajacych z nieznajomosci przez nauczycieli i pracownikéw polskiej
szkoly, a takze przez polskich rodzicéw, tradycji i zwyczajéow cudzoziemcédw lub
nieznajomosci przez uczniéw-cudzoziemcéw polskich zwyczajow, tradycji i kultury.
Warto takze pamigtaé o ptacach. Osoba wladajaca jezykiem mato popularnym lub
oryginalnym z naszego punktu widzenia (np. jezyk chiriski czy arabski) zwykle
znajduje prace w instytucjach oferujacych dobre zarobki, a nie decyduje si¢ na prace
w szkole jako asystent migdzykulturowy.

Lekcje jezyka polskiego jako obcego

Wszyscy uczniowie cudzoziemscy w polskich szkotach, stabo znajacy jezyk polski
lub nieznajacy go wcale, maja prawo do dodatkowej nauki jezyka polskiego jako
obcego w wymiarze minimum dwdéch godzin tygodniowo i do dodatkowych
zajgé wyréwnawczych, jesli tego potrzebuja’. Laczny tygodniowy wymiar tych
dodatkowych zaje¢ wynosi pig¢ godzin. Srodki w ramach subwencji oswiatowej
przeznaczone sg zaréwno dla obywateli polskich powracajacych do kraju i cudzo-
ziemcéw, jak i dla ubiegajacych si¢ o ochrong miedzynarodowa i podlegajacych
niej. Pozostaje problem, kto i jak ma uczy¢. Wskazane jest, aby zajecia z jezyka
polskiego jako obcego prowadzit glottodydaktyk, polonista lub nauczyciel innego
jezyka obcego Nie znajac poziomu jezykowego ucznia, trzeba ulozy¢ program
i opracowa¢ materiaty. Nauczyciele si¢ denerwuja, poniewaz nie wiedza, czego
moga oczekiwa¢ od uczniéw. Nie maja pojecia, jak nalezy przeprowadzi¢ zajecia
z migrantami. Nie czuja si¢ dostatecznie przygotowani do takiej pracy.

Oddziat przygotowawczy

Od 2016 roku w szkotach publicznych, a od 1 wrzesnia 2017 roku w niepublicznych,
MEN umozliwito utworzenie oddzialéw przygotowawczych. Do takich oddziatéw
mozna zakwalifikowa¢ ucznia o stabej znajomosci jezyka polskiego, majacego pro-
blemy z adaptacja, zwigzane z réznicami kulturowymi czy ze zmiang srodowiska
edukacyjnego, co zostato spowodowane np. wezesniejszym ksztalceniem w innym

> Art. 165, ust. 7, 9, 10 1 15 Ustawy z dnia 14 grudnia 2016 roku ,Prawo o$wiatowe”.
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kraju, lub obarczonego trudnosciami spowodowanymi przez sytuacje kryzysowe,
traumatyczne, w zwigzku z konfliktami zbrojnymi, kleskami zywiotowymi, kryzy-
sami humanitarnymi. W oddziatach przygotowawczych odbywa si¢ nauka jezyka
polskiego jako obcego w wymiarze nie mniejszym niz trzy godziny tygodniowo.
Jednoczesnie uczen realizuje podstawe programowa, ale w sposéb dostosowany do
jego mozliwosci oraz poziomu zaawansowania jezyka polskiego. Oddzialy moga
liczy¢ maksymalnie 15 uczniéw.

W miar¢ potrzeb takie oddziaty przygotowawcze mozna stworzy¢ w trakcie
roku szkolnego i w obrebie jednej gminy. Istnieja wigc oddziaty w szkole, do ktérej
dowozone sg dzieci z danego rejonu. Biorac pod uwagg postgpy ucznia w nauce,
rada pedagogiczna moze zdecydowaé o skréceniu lub wydtuzeniu czasu ksztatcenia,
lecz nie o wigcej niz o jeden rok szkolny?®.

To rozwiazanie, ktére wdrazane jest np. w szkotach w Mrokowie i Warsza-
wie, wydaje si¢ godne sprawdzenia pod wzgledem edukacyjnym, adaptacyjnym
i kulturowym

Lekcje

Najczgsciej nauczyciel dowiaduje si¢ jako ostatni, ze cudzoziemiec zostal uczniem
szkoty. Dziecko ma wszystkie zajgcia w jezyku polskim, mimo iz nie zna go
w sposdb zadowalajacy. Czasami uczylo si¢ polskiego w kraju, w ktérym uprzed-
nio przebywato, poniewaz rodzice wezesniej juz planowali wyjazd za granice,
ale taka sytuacja nie jest czgsta. Wtasciwie dziecko uczy si¢ matematyki, historii
i pozostatych przedmiotéw w obcym jezyku. Nawet jesli co$ potrafi, nie umie
tego wyrazi¢ i przekazad. Poznaje nowy materiat, musi odrabia¢ prace domowe,
pisa¢ sprawdziany, ale bariera jezykowa pozostaje. W przypadku lekgji jezyka
polskiego dochodzi jeszcze czytanie poezji i lektur o réznym stopniu trudnosci,
np. z archaizmami lub neologizmami. Nauczyciel musi si¢ stara¢, zeby przekazaé
wiedz¢ wszystkim dzieciom i w tym samym czasie thumaczy¢ material nowemu
uczniowi.

¢ Art. 165, ust. 7, 9,10 i 15 Ustawy z dnia 14 grudnia 2016 roku ,,Prawo o$wiatowe”.
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Srodowisko rowiesnicze

W klasach mlodszych nawiazanie relacji kolezenskich nie sprawia wigkszych
probleméw. Wystarczy, ze dzieci si¢ razem bawia. Gorzej jest w klasach starszych,
gdzie uczniowie sg w okresie dojrzewania i sami dobieraja sobie towarzystwo.
Czgsto alienujg nowych, cudzoziemskich kolegéw, poniewaz ,sa inni”. U mnie
w szkole dziata klub wolontariatu, w ktérym ,lepsi” uczniowie pomagaja w nauce
obcokrajowcom. Spotykaja si¢ z nimi po lekcjach lub na diuzszych przerwach,
wspierajg ich w odrabianiu prac domowych, ttumacza im problemy lub po prostu
rozmawiaja z nimi. Z okazji Tygodnia Edukacji Globalnej odbywaja si¢ spotkania
i warsztaty, ktére przyblizaja inne kultury, regiony, jezyki. Na godzinach wycho-
wawczych poruszane sg tematy innosci i réznorodnosci. Warto szukaé okazji, aby
zblizy¢ ucznidéw do siebie i utatwi¢ im nawiazywanie relagji.

Kontakty z rodzicami

Dziecko w szybszym czy wolniejszym tempie poznaje jezyk polski, rodzice na-
tomiast pozostaja zwykle na tym samym poziomie znajomosci jezyka. Poniewaz
dziecko nie tylko chce, lecz takze musi mie¢ kontakt z rodzicem, bardzo czgsto
dochodzi do kuriozalnej sytuacji, kiedy to uczen tlumaczy swojemu rodzicowi,
co powiedzial nauczyciel. Sg jednak sprawy wychowawcze i rézne inne kwestie,
o ktérych dziecko nie powinno wiedzie¢. Poza tym nie moze by¢ odpowiedzialnym
ttumaczem — nigdy nie wiadomo, co przekaze. Ponadto bardzo cz¢sto rodzice nie
udzielaja si¢ w zyciu klasy czy szkoly z racji na barierg jezykowa. Unikaja chodze-
nia na zebrania i inne spotkania. Pozostaje kontakt telefoniczny i przez dzienniki
elektroniczne, ale to tez stanowi problem natury jezykowe;.

Ciekawe projekty i pomoc

Na szczgscie zauwazono potrzebg rozméw o cudzoziemcach w szkole i potrzebe
edukacji w tym zakresie. Na stronie internetowej www.migracje.ceo.org.pl znaj-
duje si¢ wiele materiatéw dla nauczycieli, ktére przyblizaja tematyke wielokul-
turowosci. Centrum Edukacji Obywatelskiej prowadzi sporo projektéw, w tym
»Rozmawiajmy o uchodzcach — Klub dobrej rozmowy”. Mozna tez zaméwié
pakiety do szkét, np. ,,Jak rozmawia¢ o wielokulturowosci w szkole”. Nowoscia jest
Punkt Kontaktowy ds. Nauczania Dzieci Cudzoziemskich we WCIES. Na stronie
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internetowej tej placéwki jest duzo materialéw edukacyjnych i umieszczone s
kontakty do specjalistéw, ktdrych mozna prosi¢ o pomoc. Niestety, jest to pomoc
tylko na terenie Warszawy, cho¢ o porad¢ zawsze mozna prosi¢. Na wspomnianej
stronie internetowej znajduje si¢ pakiet powitalny w réznych jezykach, w ktérym
wytlumaczone sg podstawowe komunikaty, zasady funkcjonowania w polskiej
szkole i mini-stowniczek.

Whioski i postulaty

Dyrekeje szkét powinny doszkala¢ nauczycieli w zakresie pracy z uczniami cudzo-
ziemskimi. Jest wiele szkolen, cho¢by on-line, w tym platne, np. Studium prawa
europejskiego’, oraz bezptatne — organizowane przez wydawnictwa zajmujace si¢
wydawaniem podrecznikéw dla obcokrajowcéw?® oraz tworzeniem stron dla lek-
toréw?, ktére maja na celu pomoc w codziennej pracy nauczyciela.

1. Cickawym rozwigzaniem sa oddzialy przygotowawcze. Z warsztatéw dla
nauczycieli wiem, ze w placéwkach niepublicznych ta opcja si¢ sprawdza.
W publicznych instytucjach jest to trudniejsze do zrealizowania, ale jesli
w takiej szkole jest wielu obcokrajowcéw, warto do tego projektu przekonaé
organy zarzadzajace szkola. Mozna tez faczy¢ oddziaty przygotowawcze
w ramach sasiednich szkét, co jest bardziej ekonomicznie uzasadnione.

2. Waznym aspektem jest pomoc kolezeniska. Uczniowie réznie traktuja ko-
legéw z zagranicy. Trzeba potozy¢ szczegdlny nacisk na funkcjonowanie
grup réwiesniczych. Szkota to nie tylko edukacja, lecz takze socjalizacja,
rozwijanie zainteresowani i nawigzywanie kontaktow.

3. Praca z uczniami pochodzacymi z innego kraju i kultury to wyzwanie dla
wszystkich: dyrekgji, nauczycieli, dzieci i rodzicéw. Polska szkota dopiero
nabywa dobrych dos§wiadczen, ktérymi warto si¢ wymieniac.
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temie-oswiaty.
hteps://udsc.gov.pl/wp-content/uploads/2018/04/Biuletyn-informacyjny-Urz%C4%99du-do-
-Spraw-Cudzoziemc%C3%B3w-nr-3.pdf.
https://www.unicef.pl/O-nas/Publikacje/Dzieci-w-Polsce.
heeps://www.weies.edu.pl/punke-kontaktowy-oraz-zespol-ds-nauczania-dzieci-cudzoziemskich
www.migracje.ceo.org.pl.

www.hfhr.org.pl/wielokulturowosc/documents/doc_204.pdf.

Katarzyna Kostro-Olechowska — nauczycielka jezyka polskiego i jezyka polskiego
jako obcego w szkole podstawowej. Lektorka jezyka polskiego jako obcego. Egza-
minatorka w systemie certyfikacji jezyka polskiego jako obcego.

Obcokrajowiec w szkole publicznej — problem czy wyzwanie?

Streszczenie: Artykul przedstawia zagadnienie ucznia obcokrajowca w polskiej
szkole z perspektywy nauczyciela-praktyka. Przedstawiono sytuacje dzieci cudzo-
ziemskich w polskiej szkole, mozliwosci korzystania przez nich z pomocy, wyni-
kajace z obowiazujacych przepiséw oraz pomocne w codziennej pracy z takimi
uczniami wskazowki dla nauczycieli.

The foreigner in a state school — problem or challenge?

Summary: This article presents the problem of the foreign student in a state school
from the practical point of view of a teacher. It describes the situation of foreign
children and the process of their admission to school, moving next to a survey of
facilities which may help students in the integration process in the educational
institution and in learning Polish (the job of the cross-cultural assistant), lessons
in Polish as a foreign language, and setting up a preparatory department. Other
aspects examined include integration into the peer environment, shared lessons,
and cooperation with parents of the foreign pupil. There is also mention of an
aspect of training the teacher, Polish children and their parents in awareness and
knowledge of projects and opportunities to get help from informal institutions.
Finally, there are conclusions, for the future and addresses of places and websites
where you can get inspiration and help.

170



11

Badania jezykoznawcze

w stuzbie glottodydaktyki
polonistycznej






Jezyk odziedziczony,
czyli polszczyzna zagraniczna

EwA LiPINSKA, ANNA SERETNY

UNIWERSYTET JAGIELLONSKI, EKSPERT OSRODKA DOSKONALENIA NAUCZYCIELI STOWARZYSZENIA
WsPOLNOTA POLSKA

Polacy, ktérzy opuszczaja Polske, aby osiedli¢ sic w innym paristwie, wywoza ze
soba jezyk. Nie wszyscy sa tego §wiadomi, iz stanowi on niematerialne dziedzictwo
kultury, nie zastanawiajg si¢ wiec na tym, co si¢ z nim stanie, sadzac na ogét, ze
pozostanie z nimi/blisko nich/w nich. Dtuzsze przebywanie poza macierzystym
zywiotem jezykowym — przy jednoczesnym zanurzeniu w innym — skutkuje jed-
nakze zmianami w sposobie komunikowania si¢, wptywa na forme jezyka, ma
konsekwencje dla jego jakosci. Polszczyzna (e/i)migrantéw po jakim$ czasie nie
jest wigc juz taka sama jak ta w Polsce. Z jednej strony, z powodu oddalenia od
macierzy, nie nadgza ona za ta w kraju, ulegajac swego rodzaju zamrozeniu; z drugiej
za$ wplywaja na nig warunki polityczno-ustrojowe i geograficzne, realia kulturowe,
obyczajowe, rodzaj organizacji zycia ekonomiczno-spolecznego nowego miejsca,
a przede wszystkim obcy jezyk, z ktérym jezyk rodzimy wchodzi w staty kontakt
(zob. Lipiriska, Seretny, Turek 2016).

Przeksztalceniom ulegaja kody werbalny i niewerbalny®. Ten ostatni zmie-
nia si¢ niekiedy zaréwno w warstwie paralingwalnej, jak i proksemicznej. Docho-
dzi, przyktadowo, do zmniejszania dystansu migdzy rozméwcami, cz¢stszego (niz
w Polsce) kontaktu ,,dotykowego” (tj. poklepywania, usciskéw, calowania si¢ na
powitanie/pozegnanie niekoniecznie z osobami bliskimi) oraz do przejmowania
lokalnego sposobu méwienia (operowania nieco innymi wzorcami intonacyj-
nymi, glosniejszego lub cichszego méwienia). W przypadku komunikagji pisemnej

! Komunikacja niewerbalna dzieli si¢ na: 1. kinezyjna (gesty, mimika, ruch ciata), 2. pozaje-

zykowa (intonacja, akcent, modulacja), proksemiczna (np. przestrzenna odlegto$é migdzy osobami
wchodzacymi w interakcje). Szerzej o komunikacji pozawerbalnej w edukacji zob. Lipifiska 2004.
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zmienia si¢ niekiedy ksztatt liter/charakter pisma? oraz cyfr, sposdb zapisywania
dat itp.

Opisane pokrétce przeobrazenia sa wynikiem zmiany statusu polszczyzny,
ktéra z kodu prymarnego, uzywanego we wszystkich sytuacjach, rejestrach,
odmianach i ze wszystkimi uczestnikami aktu komunikacji, staje si¢ jezykiem
funkcjonalnie drugim, o mniejszym znaczeniu, zasi¢gu i nizszej randze. Jej rola
zagranicg jest posledniejsza niz w Polsce, gdzie dla uzytkownikéw jest jezykiem
ojczystym (przez co rozumie si¢ kod znany, stosowany i rozwijany w polskim
zywiole jezykowym). Konteksty, w jakich si¢ po nig si¢ga, sa takze bardziej
ograniczone, gdyz w wigkszosci sytuacji komunikacyjnych konieczne jest postu-
giwanie si¢ jezykiem kraju osiedlenia (funkcjonalnie pierwszym, zob. Cieszyriska
20006). Polski poza Polska staje si¢ wigc w pewnym sensie podobny do jezyka
obcego, stuzacego do porozumiewania si¢ w tylko w okreslonych sytuacjach:
w podrdzy, w pracy, w nauce.

Zmiana statusu polszczyzny ma inne znaczenie dla przedstawicieli réznych
pokolen emigracyjnych. Dorosli zazwyczaj ,wywoza” jezyk w pelni uksztaltowany
(cho¢ na réznych poziomach). Przyczyniajg si¢ do tego nie tylko mozliwosci
postugiwania si¢ nim w Polsce, we wszystkich kontekstach i sytuacjach komu-
nikacyjnych, lecz takze odebrana wieloletnia edukacja. Zanurzenie w jezyku
kraju osiedlenia nie pozostaje zazwyczaj bez wptywu na jakos¢ polskiego u 0séb
dorostych?, nie jest jednak ono tak brzemienne w skutkach, jak w przypadku
dzieci, u ktérych ogranicza naturalny rozwéj jezyka. Zbyt maly input nie pozwala
bowiem w pelni wyksztalci¢ si¢ systemowi gramatycznemu, limituje przyrost
warstwy leksykalnej, niekorzystnie wplywa na wymowe. Nowy jezyk nie tylko
zaczyna dominowa¢ nad polskim, lecz wkrada si¢ weni i zadomawia w jego
strukturach. W rezultacie dla dzieci urodzonych poza Polska (pokolenia polo-
nijnego I) lub jeszcze w Polsce (pokolenia zerowego) polszczyzna nie jest juz, jak
dla pokolenia emigracyjnego, jezykiem ojczystym pelnigcym jedynie nieco inne
funkcje, ale jezykiem odziedziczonym (dalej: JOD) (ang. heritage language, zob.
Valdés 2000). Termin ten odnosi si¢ do kodu uzywanego zagranica w srodowisku,
w ktérym oficjalnym systemem komunikacji jest inny jezyk (hegemoniczny na

2 Na przyktad sposéb pisania Ukraincéw rézni si¢ diametralnie od pisma jezyka ,amerykan-
skiego” czy francuskiego — przy czym nie chodzi tylko o stawianie liter charakterystycznych dla
danego jezyka — w przypadku francuskiego 7 lub z.

3 Ograniczony kontakt z jezykiem moze powodowacé jego powolne wycofywanie si¢, ubozenie.

Dynamika tego procesu zalezy od wielu czynnikéw, ktérymi m.in. moga by¢ poziom wyksztalcenia,
przyjety model ,wejscia” w jezyk i kulture kraju osiedlenia, stopieri przywiazania do macierzy itp.
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danym terytorium). JOD jest nabywany podobnie jak jezyk natywny — w sposéb
naturalny, droga stuchowo-ustna, lecz uzywany zazwyczaj w podstawowych
obszarach komunikacyjnych, takich jak: dom, rodzina, sasiedztwo, kosciét,
lokalna spoteczno$é. Jest tez nosnikiem tozsamosci uzytkownikéw, pozwala na
kontakt z krajem ojczystym, a jego znajomos§¢ umozliwia uczestnictwo w kulturze
wysokiej i dziedzictwie narodowym, pod takim jednak warunkiem, ze zostanie
opanowany nie tylko w mowie, lecz takze w pismie®.

Miejscami, w ktérych dzieci i mlodziez mogg poznawad jezyk polski, s
szkoty polonijne. Aby ksztalcenie w nich przynosito pozadane skutki, potrzebni
sa nauczyciele $wiadomi statusu jezyka swoich podopiecznych oraz wynikajacych
zen konsekwencji dydaktycznych’. Uczacy si¢ jezyka odziedziczonego musza by¢
bowiem z jednej strony traktowani podobnie jak rodzimi uzytkownicy jezyka,
z drugiej za$ jak cudzoziemcy, gdyz JOD plasuje si¢ ,,pomig¢dzy” kodem ojczystym
i obcym (zob. Lipiriska, Seretny 2012). Programy nauczania w szkotach polskich
zagranica nie moga wigc powiela¢ ani stanowi¢ adaptacji propozycji przygotowy-
wanych dla szkét w Polsce, gdyz kompetencje jezykowe uczniéw poza macierza nie
sa poréwnywalne z umiejgtnosciami ich réwiesnikéw mieszkajacych w kraju. Po-
dobnie — czas przeznaczony na realizacj¢ tresci nauczania jest ograniczony — szkoty
polonijne maja do dyspozycji zaledwie kilka godzin podczas spotkania majacego
miejsce raz w tygodniu. W obydwu typach placéwek, tzn. w Polsce i poza nia,
zbiezne mogg wiec by¢ tylko cele ogdlne, ktére powinny m.in.:

a) umozliwia¢ uczniom rozwéj osobowosci,

b) uczy¢ ich samodzielnego, a takze krytycznego myslenia, tolerangji i otwar-
todci na innosé,

¢) pomagaé budowac i/lub ksztattowaé tozsamos¢ poprzez kontakt z polska
spuscizng kulturowa.

4 W literaturze przedmiotu znane jest rozréznienie uzytkownikéw jezyka odziedziczonego na

tych, ktdrzy potrafia si¢ nim postugiwa¢ si¢ w gtéwnie w kontaktach stuchowo-ustnych oraz tych,
kt6rzy umieja w nim takze pisa¢ i czytaé. Pierwszych okresla si¢ mianem méwiacych JOD (beritage
language speakers), drugich — uczacych si¢ JOD (beritage language learners), gdyz pismiennos¢ jest
wynikiem procesu edukacji.

> Nauczyciele powinni wzbogaca¢ swéj warsztat metodyczny na szkoleniach organizowa-

nych badz w kraju, w ktérym pracuja, badz w Polsce. Zaleta pierwszej opcji jest brak koniecznosci
wykorzystywania urlopu oraz minimalne wydatki zwiazane z uczestnictwem w zajeciach. Jednak
druga — mimo ze znaczniej drozsza i skomplikowana logistycznie sytuacja — jest korzystniejsza,
poniewaz osoby, przebywajac na obczyznie (szczegélnie ci, ktérzy nieczesto bywaja w kraju), traca
kontakt z zywym jezykiem i czasem postuguja si¢ idiolektem znieksztalconym na skutek wplywéw
kodu kraju osiedlenia, nie zawsze zdajac sobie z tego sprawe.
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Poniewaz polski na obczyznie traci swoj prymat, kluczowe staje si¢ rozwijanie
u uczniéw umieje¢tnosei jezykowych, keére w Polsce moga rozwijad si¢ samoistnie.
Cele szczegélowe programéw szkét polonijnych musza wige przede wszystkim
obejmowaé:
a) ksztattowanie kompetencji jezykowych uczniéw (fonetycznej, ortograficznej,
gramatycznej, leksykalnej),
b) rozwijanie sprawnosci jezykowych, w szczegdlnosci czytania i pisania,
¢ rozwijanie umiej¢tnosci skutecznego porozumiewania si¢ w mowie w sytu-
acjach komunikacyjnych nalezacych do sfery innej niz prywatna,
d) poznawanie polskiej kultury, takze wspétczesnej,
e) ksztaltowanie i/lub poszerzanie kompetencji socjokulturowej oraz wiedzy
realioznawczej®.

Wazne jest réwniez rozwijanie u dzieci kompetencji interkulturowej, aby umie-
jetnos¢ sprawnego postugiwania si¢ dwoma jezykami postrzegaly one w katego-
riach wartosci, a nie cigzaru. Jako osoby dwuje¢zyczne stanowia bowiem naturalne
»mosty” migdzy spotecznosciami (Kubiak 1990; Byram, Zarate 1997), moga wigc
z powodzeniem petni¢ funkcje mediatoréw migdzykulturowych.

Warto tez pamigtad, iz nauczanie jezyka przynosi lepsze efekty, jesli
uczacy sig, ktdrzy biora udzial w zajeciach, znajg go w podobnym stopniu jak
inny jezyk. Dlatego tez warto rozwazy¢ przydzial uczniéw do klas w szkotach
polonijnych na podstawie nie tyle wieku, ile poziomu sprawnosci lingwistyczne;.
Nie byloby wéwczas na lekcjach takich dzieci, ktére si¢ nudza i takich, ktére wy-
raznie nie daja sobie rady’.

W dydaktyce jezyka odziedziczonego dobrze sprawdza si¢ koncepcja zin-
tegrowanego nauczania sprawnosci i czesci systemu jezykowego polszczyzny na
bazie tekstéw kultury. Jest to dydakeyka jezyka przez literaturg oraz literatury przez
jezyk (zob. Lipiriska, Seretny (2009, 2012, 2013), nazywana przez nas ksztatceniem

¢ Program nauczania JOD powinien uwzgledniaé zalecenia zawarte w Europejskim systemie

opisu ksztatcenia jezykowego (2003) oraz w Standardach wymaga# egzaminacyjnych Panistwowej Ko-
misji Po§wiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego (aspekt jezykowy) oraz wpisywacé sig
w edukacyjna specyfike $rodowisk polonijnych (aspekt kulturowy, tozsamosciowy), pozostajac
w zgodzie z rozwiazaniami przyjetymi w dydakeyce jezyka polskiego jako ojczystego (podstawa
programowa dla szkét polskich poza Polska, zob. http://www.polska-szkola.pl).

7 Narzedziem podziatu musialtby by¢ specjalnie przygotowany test plasujacy, a przedziaty

wiekowe mozliwe by byty ze wzgledu na poziom rozwoju psychomotorycznego oraz intelektualnego
dzieci w wicku: 6-7, 8-10, 11-14, 15-18 lat.
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Jezykowo-historyczno-literackim (skorelowanym). Ma ona wyrazne nachylenie jezy-
kowe, istotne w przypadku uczacych si¢ o nierozwinigtych w petni kompetencjach
jezykowych, jakimi sa uzytkownicy JOD. Otwiera tez szerokie mozliwo$¢ integracji
wszystkich przedmiotéw ojczystych: historii, geografii, religii, czyli nauczania typu
interdyscyplinarnego, ktére wymaga wspdtpracy nauczycieli kilku specjalnosci
przy planowaniu i realizacji zaje¢ lekeyjnych, a polega na omawianiu wybranego
problemu w tym samym terminie, lecz w réznych kontekstach (Lipinska 2006).
Na przyklad temat I wojny $wiatowej moze z powodzeniem pojawi¢ si¢ w tym
samym czasie na lekcjach historii, geografii, jezyka polskiego i religii. Prezentacja
faktéw z okresu wojny (historia) moze wéwczas przebiegaé réwnolegle z czytaniem
fragmentéw Przedwiosnia (materiat do ¢wiczen jezykowych), z zaznaczaniem na
mapie miejsc wazniejszych bitew (geografia), z zapoznaniem si¢ z fragmentami
tekstu Modlitwa zotnierza na czas wojny (htep://www.ordynariatwp.mil.pl) (religia),
a takze ze $piewaniem piesni My, Pierwsza Brygada (zajgcia umuzykalniajace).

Zaleta proponowanej koncepcji jest mozliwo$¢ ujednolicenia i standaryzacji
nauczania jgzyka odziedziczonego, a takze rzetelnej i obiektywnej oceny jego wy-
nikéw. Na zakoriczenie procesu ksztatcenia mtodziez polonijna mogtaby wéwczas
zdawad dwa egzaminy (Janowska, Lipiniska, Seretny 2007): obowiazkowa mature,
podobna w formie, ale nie w tresci (ze wzgledu na mniejsza liczbg godzin, inne cele
edukacyjne itp.), do matury polskiej oraz nieobowiazkowy certyfikatowy egzamin
z jezyka polskiego jako obcego na poziomie B2, ktérym uczacy si¢ potwierdzaliby
swoje kompetencje jezykowe?.

Szkoty polonijne na calym $wiecie byty zawsze ostoja polskosci za granica.
Tak musi by¢ i w przyszlosci. Wobec zmieniajacej si¢ rzeczywistosci powinny
jednak sta¢ si¢ placéwkami, ktdre nie zarzucajac gléwnych celéw, zmienia nieco
ukierunkowanie procesu dydaktycznego, na pierwszym miejscu stawiajac jezyk.
Znajac go dobrze, mlodzi ludzie beda mieli dostgp nie tylko do tekstéw kultury,
lecz takze do wszelkiej wiedzy czy interesujacych ich informacji, a jezyk bedzie
mogt im stuzy¢ jako narz¢dzie komunikacji, mediacji oraz interakeji we wszystkich
sferach zycia i dowolnych kontekstach komunikacyjnych.

8 Tak dzieje si¢ w wielu szkotach w Chicago i w Nowym Jorku.
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Ewa Lipinska — dokrtor habilitowany nauk humanistycznych, adiunkt w Centrum
Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie U], autorka i wspétautorka licznych artyku-
téw z zakresu glottodydakeyki, podrgcznikéw dla uczacych sig jezyka polskiego
jako obcego. Prowadzi liczne warsztaty metodyczne dla nauczycieli polonijnych
w Polsce i za granica. W latach 2002-2009 petnita funkcj¢ kierownika studiéw
podyplomowych. W latach 2001-2011 byta czlonkiem Zespotu Autoréw Zadan
i Egzaminatoréw dziatajacego przy Panistwowej Komisji Poswiadczania Znajomosci
Jezyka Polskiego jako Obcego, a takze egzaminatorem z ramienia Komisji. Od
1997 roku jest cztonkiem Stowarzyszenia ,Bristol” Polskich i Zagranicznych Na-
uczycieli Kultury Polskiej i Jezyka Polskiego jako Obcego. Od 2002 roku nalezy
do Stowarzyszenia Wspdlnota Polska.

Anna Seretny — doktor habilitowany nauk humanistycznych, adiunkt w Centrum
Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie Uniwersytetu Jagielloniskiego, pracuje w Kate-
drze Jezyka Polskiego jako Obcego. Autorka licznych artykutéw z zakresu metodyki
nauczania jgzyka polskiego jako nierodzimego (obcego/drugiego/odziedziczonego).
0d 2002 roku jest cztonkinia Zespotu Autoréw Zadan i Egzaminatoréw dziataja-
cego przy Paristwowej Komisji Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako
Obcego, a takze egzaminatorem z ramienia Komisji. W latach 20042008 byta
prezesem Stowarzyszenia ,,Bristol”.

Jezyk odziedziczony, czyli polszczyzna zagraniczna

Streszczenie: Autorki analizujg sytuacj¢ jezyka polskiego uzywanego za granica
oraz opisuja przeobrazenia, jakim podlegaja w tej sytuacji kody werbalny i nie-
werbalny. Opisane przeobrazenia sa wynikiem zmiany statusu polszczyzny, ktéra
z kodu prymarnego staje si¢ jezykiem funkcjonalnie drugim. Autorki pokazuja,
jak te zmiany wplywaja na nauczanie jezyka polskiego jako odziedziczonego,
kiedy dobrze sprawdza si¢ koncepcja zintegrowanego nauczania sprawnosci i czgsci
systemu jezykowego polszczyzny na bazie tekstéw kultury.

Heritage language, or foreign Polish

Summary: The writers analyse the situation of the Polish that is spoken and
written abroad and describe the changes taking place in the verbal and non-verbal
code in that situation. These changes result from a change in the status of Polish
from the primary code to a functionally secondary one. These transformations,
it will be shown, influence the teaching of Polish as a heritage language, where it
is beneficial to embrace the idea of integrated teaching of skills and of the Polish
linguistic system on the basis of the various texts.
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Podejscie korpusowe w nauczaniu

jezyka polskiego jako obcego
na przyktadzie rzeczownikowych
alternadji 0.0

ADRIAN JAN ZASINA

UNIWERSYTET KAROLA

Wstep

XXI wiek przynosi wiele technologicznych innowacji, ktére maja wplyw na spo-
s6b i metody nauczania. Wtaczenie komputeréw do zajec jezykowych pozwolito
rozwina¢ si¢ takim metodom ksztatcenia, jak e-learning czy blended learning oraz
umozliwito nauczanie zdalne w postaci webinariéw. W ciggu ostatnich 30 lat do
rozwoju nowych metod nauczania przyczynia si¢ réwniez jezykoznawstwo korpu-
sowe. Metody te s3 oparte na informacjach uzyskanych z obszernych baz danych,
zwanych korpusami jezykowymi. Korpusy prezentujg autentyczne uzycie jezyka
i umozliwiaja wyszukiwanie dowolnych jednostek leksykalnych w ich naturalnym
kontekscie. Pozwalaja réwniez na statystyczna oceng zjawisk jezykowych. Ponadto
specjalnie przygotowane narze¢dzia do pracy z korpusem dajg mozliwos¢ ich wy-
korzystania w procesie nauczania j¢zyka obcego.

Niniejsze opracowanie podejmuje tematyke korpusowego podejscia w na-
uczaniu jezyka polskiego jako obcego. Na przyktadzie rzeczownikowej alternacji
d:0 (por. samochdd-samochodu) przedstawia cala procedurg od identyfikacji pro-
blemu jgzykowego, poprzez jego analizg, interpretacje i ostatecznie — generalizacje
wnioskéw. Ponadto proponuje konkretne ¢wiczenia, ktére mozna wykorzystaé
podczas zajgé. Celem badania jest identyfikacja najezgstszych lekseméw, w ktérych
dochodzi do wymiany d:0 w przypadkach zaleznych.

Artykut sktada si¢ z pigciu czgsci. W pierwszej przedstawiamy stan badan
w dziedzinie podejscia korpusowego w nauczaniu jezykéw obeych w Polsce. Druga
cze¢s¢ prezentuje dobdr odpowiedniego materiatu badawczego ze wzgledu na rézne
typy korpuséw oraz opisuje metodologi¢ badania. W trzeciej czgsci przedstawiamy
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korpusowa analize alternacji d:0 w rzeczownikach. Cz¢$¢ czwarta jest poswiecona
¢wiczeniom korpusowym. W ostatniej, piatej czeéci, zawarte sg wnioski i prognozy
dalszego rozwoju korpuséw uczniowskich jezyka polskiego.

Podejscie korpusowe w nauczaniu w Polsce

Wykorzystanie korpuséw w dydaktyce jezykéw obcych spopularyzowal na po-
czatku lat 90. XX wieku Tim Johns (1991, s. 1-16), ktéry opisat wykorzystanie
tzw. data-driven learning — metody nauczania jezyka angielskiego opartej na danych
korpusowych. W kolejnych latach zainteresowanie nowa technika w nauczaniu
rozszerzylo si¢ na inne kraje i inne jezyki. Wraz z preznie rozwijajaca si¢ dziedzina
jezykoznawstwa korpusowego metoda ta dotarta réwniez do Polski.

W Polsce podejscie korpusowe w nauczaniu jezykéw obcych datuje si¢ na
pierwsza dekade XXI wieku. Wezesne prace z tego zakresu dotycza nauki jezyka
angielskiego i skupiajg si¢ na btedach popetnianych przez polskich studentéw.
Anna Baczkowska (2003) omawia techniki wykorzystania korpuséw na podstawie
kilku przyktadéw, jak np. rozréznianie znaczenia lekseméw childish — ‘dziecin-
ny’:childlike — ‘dziecinny; dziecigcy’, magic — ‘magiczny’:magical — ‘magiczny;
niesamowity’ itd., przedstawia takze wykorzystanie konkordancji w nauczaniu
badz samodoskonaleniu nauczycieli. Z kolei Agnieszka Leriko-Szymariska (2004)
wykorzystuje dane z korpusu uczniowskiego PELCRA! do analizy zaimkéw #his —
‘ten/ta/to’, that — ‘tamten/tamta/tamto’, these — ‘cilte’, those — ‘tamci/tamte’ wéréd
studentéw bedacych rodzimymi uzytkownikami jezyka polskiego. Bogustaw So-
lecki (2006) przedstawia konkretny konspekt zaje¢ z wykorzystaniem konkordancji
do wyjasnienia znaczenia omawianych stéw (pressure — ‘presja’, daunted — ‘znie-
checony’, prospect — ‘perspektywa’, support — ‘wsparcie’ itd.). Inne prace oparte na
materiale do nauki angielszczyzny badaja wykorzystanie narz¢dzi korpusowych
w nauczaniu (Twardo 2009), skupiaja si¢ na niwelowaniu bledéw interferencyjnych
u polskich studentéw (Lewandowska 2013) i ekwiwalencji pomig¢dzy jezykiem an-
gielskim i polskim (Lewandowska 2014). Powstaje réwniez wiele prac teoretycznych,
ktére opisuja mozliwosci wykorzystania korpuséw w nauczaniu w sposéb ogélny
(Leriko-Szymariska 2005; Podhajecka 2007) lub rzeczowy, np. z uwzglednieniem

! Korpus uczniowski PELCRA powstaje na Uniwersytecie Eédzkim. Jest dostgpny na stronie:

heep://pelcra.pl/plec.
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nauczania jezyka do celéw zawodowych (Krajka 2016) czy w nauczaniu leksyki
dzieci (Warchat 2013).

Réwnoczesnie pojawia si¢ zainteresowanie wykorzystaniem metod korpu-
sowych w nauczaniu jezyka polskiego. W celu zestawienia stownictwa poziomu
progowego Anna Seretny (2004) wykorzystuje listy frekwencyjne. Blazej Gal-
kowski (2005) oraz Beata Chachulska (2005) jako jedni z pierwszych opisuja
wykorzystanie konkordancji do nauki polszczyzny oraz proponuja ¢wiczenia na
uzupetnienie odpowiedniego stowa na podstawie kontekstu. Chachulska otwiera
réwniez dyskusje¢ potrzeby tworzenia korpuséw uczniowskich jezyka polskiego.
Podobng tematyke podejmuje réwniez Renata Przybylska (2008), ktéra opisuje
mozliwosci plynace z analizy tekstéw uczniowskich w korpusie. Niemniej jednak
pewne poczynania w tym zakresie zostaly juz podjete na przetomie XX i XXI
wieku na Uniwersytecie Wroctawskim, gdzie powstal tzw. korpus DAMA, ktéry
nie jest korpusem uczniowskim w rozumieniu jezykoznawstwa korpusowego,
lecz raczej baza bledéw zebranych z prac pisemnych cudzoziemcédw na poziomie
$rednio zaawansowanym i zaawansowanym (Dabrowska, Pasieka 2014). Grzegorz
Zarzeczny (2012) wykorzystuje metody korpusowe w badaniu aktéw dyrektyw
w podrecznikach do nauki jezyka polskiego jako obcego. Adrian Jan Zasina (2018)
z kolei prezentuje mozliwosci narzedzi korpusowych w bezposrednim podejsciu
korpusowym w nauczaniu polszczyzny na przyktadzie faczliwosci czasownika
méwic z przyimkami. Niniejsze opracowanie natomiast stara si¢ systematycznie
opisaé zintegrowang procedure korpusowego podejscia w nauczaniu sktadajaca sie
z trzech krokéw:

a) identyfikacji problemu jezykowego, ktérym w tym przypadku jest rzeczow-
nikowa alternacja ¢ : 0 zaobserwowana podczas zajegc ze studentami?,

b) klasyfikacji zjawiska jezykowego na podstawie analizy korpusowe;j,

¢ interpretacji i generalizacji wynikéw badania.

Zaproponowana metoda to dla nauczycieli bez doswiadczenia w zakresie jezyko-
znawstwa korpusowego mozliwos¢ dostgpu do korpusowych materiatéw dydak-
tycznych, a takze stopniowe zapoznanie ich z mozliwosciami tworzenia wlasnych
pomocy dydaktycznych. Studentom za$§ ma ona poméc w zrozumieniu problema-
tycznych kwestii jezykowych w polszezyznie.

2

W idealnym przypadku identyfikacja problemu jezykowego mogtaby by¢ oparta o dane
pozyskane z korpusu uczniowskiego. Niestety, nie dysponujemy nim (jeszcze).
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Materiat badawczy i metodologia

Jedng z istotnych decyzji w badaniach korpusowych jest wybér odpowiedniego
korpusu ze wzgledu na rodzaj przeprowadzanych badan (McEnery, Hardie 2012,
s. 6). Dlatego przede wszystkim powinni$my zada¢ sobie pytanie, jakie cechy
korpusu beda dla nas istotne.

W przypadku badania rzeczownikowych alternacji d:0 w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego ktadziemy nacisk na jak najwigksza liczbg zjawisk o najwyz-
szej czgstotliwosci. Nie mozemy poming¢ tez faktu, iz zalezy nam na doborze jak
najbardziej reprezentatywnego oraz zréwnowazonego® materiatu do analizy. W ten
sposob chcemy dostarczy¢ studentom informacji o ogélnym zasobie stownictwa,
a zarazem o sfownictwie najczgsciej uzywanym przez rodzimych uzytkownikéw
jezyka.

Zdecydowalismy, iz z dostgpnych korpuséw jezyka polskiego poréwnamy
wyniki list frekwencyjnych 15 najczgstszych rzeczownikéw z alternacja d:0 i na tej
podstawie wybierzemy odpowiedni materiat do przeprowadzenia badania. Do tego
poréwnania nie mozna bylo wykorzysta¢ pelnego Narodowego Korpusu Jezyka
Polskiego (NKJP; http://nkjp.pl), poniewaz zadna z dwéch dostgpnych wyszukiwa-
rek korpusowych nie umozliwia uzyskania list frekwencyjnych®. W tym przypadku
wykorzystaliémy zasoby portalu Czeskiego Korpusu Narodowego (https://korpus.
cz), z ktérego pozyskalismy trzy korpusy jezyka polskiego: milionowy podkorpus
NK]JP (Przepiérkowski i in. 2018; dalej NKJP_IM), polski komponent korpusu
réwnolegtego InterCorp (Bariczyk, Dybalska, Vaviin 2018; dalej IC.pl) oraz inter-
netowy korpus Araneum Polonicum Maius (Benko 2015). W naszym poréwnaniu
précz petnego IC.pl wydzielilismy réwniez podkorpus tekstéw beletrystycznych
(dalej IC.pl_bel). Konfrontacj¢ poszczeg6lnych komponentéw przedstawia po-
nizsza tabela.

3 Dyskusja na temat reprezentatywnosci i ztéwnowazenia, zob. R. L. Gérski, M. Lazinski

(2012, 5. 13-23).

4 O pewnych ograniczeniach narzedzi NKJP wspominaja réwniez: M. Hebal-Jezierska (2014,

s. 68-70); M. Gebka-Wolak (2015, s. 7); A. J. Zasina (2017, s. 97).
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Tabela 1. Poréwnanie 15 najczestszych rzeczownikéw z alternacja d:0 w czterech réznych

(pod)korpusach’

Korpus NKJP_1M IC.pl_bel

L.p. Leksem Frekwencja ipm5 Leksem Frekwencja ipm
1. sposéb 598 491,97 sposéb 17 585 585,54
2. kosciét 451 371,04 pokdj 16 601 552,77
3. samochéd 421 346,36 Bog 10 330 343,96
4. powéd 322 264,91 owéd 9281 309,04
5. Bog 295 242,70 powrét 8 240 274,37
6. pokdj 254 208,97 wieczor 7 886 262,59
7. rozwdj 228 187,58 stol 7 636 254,26
8. zespot 207 170,30 samochéd 7 408 246,67
9. powrét 159 130,81 spokdj 5223 173,91
10. wieczor 152 125,05 kosciot 4097 136,42
11. Krakéw 141 116,00 dét 3011 100,26
12. dowéd 139 114,36 ogréd 2735 91,07
13. stét 136 111,89 dowéd 2708 90,17
14. | spokéj 131 07,77 | rig 2462 81,98
15. naréd 116 95,43 niepokdj 2426 80,78

Rozmiar korpusu: 1215513 30 032 150
Korpus IC.pl Araneum Polonicum Maius

L.p. Leksem Frekwencja ipm Leksem Frekwencja ipm
1. |sposéb 70 613 638,28 | sposéb 846 455 705,38
2. Bég 37 669 340,50 rozwoéj 380 496 317,08
3. rozwdj 37152 335,82 samochéd 337 357 281,13
4. powdd 35 481 320,72 kosciét 294 842 245,70
5. | pokéj 30 983 28006 | powéd 270 252 225,21
6. samochéd 23218 209,87 zesp6t 238 863 199,05
7. | praywos 20 035 18110 | pokdj 211 460 176,22
8. powrét 17 451 157,74 Bég 209 871 174,89
9. spokdj 16 933 153,06 wybér 152 888 127,41
10. wymdg 15 940 144,08 Krakéw 127 075 105,90
11. obrér 15 690 141,82 powrét 100 235 83,53
12. dowéd 15 594 140,96 dowéd 95 285 79,40
13. wybér 15 554 140,60 dochéd 85 383 71,15
14. wieczér 14 469 130,79 ogréd 83134 69,28
15. zaséb 12 784 115,56 naréd 70 267 58,56

Rozmiar korpusu: 110 629 553 1200 002 958

Zrédto: opracowanie wiasne.

> Instances per milion — czgstotliwo$¢ wystgpowania zjawiska w hipotetycznym korpusie/tekscie

zawierajacym milion stéw (zob. https://wiki.korpus.cz/doku.php?id=en:pojmy:ipmé&rev=1465803378).
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Tabela 1., précz 15 najczgstszych lekseméw w poszcezegélnych korpusach,
zawiera absolutna frekwencje rzeczownika oraz jego warto$¢ wzgledna wyrazona za
pomocg ipm, ktéra umozliwia poréwnanie czg¢stotliwosci zjawisk migdzy korpusami
o zréznicowanej wielkosci. Leksemy, ktdre pojawity si¢ na liscie w dwéch lub wigcej
komponentach, sg pogrubione; oznaczone czarnym kolorem pojawily si¢ we wszyst-
kich czterech (pod)korpusach, grantowe — w trzech, niebieskie — w dwéch; zaznaczone
kursywa pojawity si¢ tylko w danym korpusie. Rzeczowniki uwidocznione pod-
kresleniem zajmuja t¢ sama pozycjg na liscie w dwoch badz wigcej (pod)korpusach.

Analizujac tabelg 1., zauwazymy, ze we wszystkich (pod)korpusach najczgst-
szym leksemem jest sposdb. Natomiast kolejnos¢ pozostatych lekseméw, w wigkszo-
$ci przypadkéw, jest rozna i tylko nieliczne rzeczowniki posiadaja to samo miejsce
w rankingu. Najwiecej réznic mozemy zaobserwowa¢é pomigdzy (pod)korpusami
IC.pl_bel a IC.pl., gdzie spodziewaliby$my si¢ najwigcej podobieristw, poniewaz
IC.pl_bel jest podzbiorem IC.pl. Tak znaczace réznice wynikaja ze ztozenia kor-
pusu IC.pl z rozmaitych typéw tekstéw, w tym tekstéw prawnych, jak np. acquis
communautaire, artykutéw publicystycznych, sprawozdan, zapiséw z posiedzeni
Parlamentu Europejskiego czy napiséw do filméw (Cermik, Rosen 2012; Kaczmar-
ska, Rosen 2014). Dlatego w IC.pl odnajdujemy wyrazy takie jak: przywiz, wymdg,
obrdt, ktére nie naleza do gtéwnego zasobu stownictwa uczacego si¢ polskiego jako
obcego. Tym samym korpus ten nie jest odpowiedni ze wzgledu na cel naszego
badania. Cz¢$¢ beletrystyczna natomiast dzieli najwigcej wspdlnych lekseméw
(az 11) z korpusem NKJP_1M, niemniej jednak posiada trzy niespotykane gdzie
indziej leksemy: dot, rdg, niepokd;. Rowniez kolejnosé pozycji w tabeli jest rézna; tylko
dwa wyrazy (spokdj, powdd) maja t¢ sama pozycje. Najbardziej sa do siebie podobne
korpusy NKJP_IM oraz Araneum Polonicum Maius, posiadajace 12 wspdlnych
leksemdw, w tym trzy zajmujace t¢ sama pozycj¢ na liscie. Dzigki temu sg naj-
odpowiedniejsze, by wykorzystac je w naszym badaniu. Araneum Polonicum
Maius jest korpusem internetowym, w ktérym teksty nie s zréwnowazone pod
wzgledem gatunkéw. Biorac pod uwagg czeste zjawiska, taki korpus moze zostad
wykorzystany w nauczaniu. Jednakze jakosciowo lepszym materialem wydaje si¢
gatunkowo zréwnowazony i reprezentatywny korpus NKJP_1M, posiadajacy
ponadto reczna anotacje.

W zwiazku z powyzszym do identyfikacji rzeczownikéw, w keérych do-
chodzi do alternacji d:0, zostata wykorzystana milionowa prébka zréwnowazo-
nego i reprezentatywnego Narodowego Korpusu Jezyka Polskiego (Degdrski,
Przepidrkowski 2012). Korpus zawiera doktadnie 1215 513 tokenéw i jest w petni
znakowany, tzn. posiada lematyzacj¢ i anotacj¢ morfologiczno-sktadniowa. Do
pracy z NKJP_IM postuzyta wyszukiwarka korpusowa KonText (Machdlek, Kfen
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2013), dzigki ktdrej bylo mozliwe zestawienie listy frekwencyjnej wszystkich rze-
czownikdw z alternacja d:o.

Jednakze kluczowe byto sporzadzenie odpowiedniego zapytania, ktére wy-
szukiwatoby leksemy spetniajace nastgpujace warunki:

a) szukany lemat® sktada si¢ z dowolnej kombinagji liter na poczatku i jest
zakoriczony literg d, po ktdrej musi nastgpowa¢é dowolna graficzna realizacja
spolgtoski, z uwzglednieniem w tym réwniez dwuznakéw,

b) jest dowolnym rzeczownikiem,

o) w konkretnej formie stownej sktada si¢ z dowolnej kombinagji liter na po-
czatku i jest zakoriczony litera o, po ktdrej musi nastgpowaé dowolna gra-
ficzna realizacja spétgloski, uwzgledniajaca réwniez dwuznaki, oraz musi
nastgpowa¢ minimalnie jedna dowolna litera.

Oczywiscie leksemy byly wyszukiwane bez wzgledu na wielkos¢ liter. Zatem
sktadania niniejszego zapytania posiada nastgpujaca postaé: [lemma="(?1).+6([bc¢-
dfghjkltmnniprsstwzzz]|(ch)|(cz)|(d2)|(d2)|(d2)|(s2)|(rz))” & tag="subst.*” & word="
(?1).+o([beedfghjkltmnnprsstwzzz]|(ch)|(cz)|(d2)|(d2)|(d2)|(s2)|(r2)).+].

Jako wynik otrzymalismy 7240 form stownych. Istotna byta jednak liczba
réznych rzeczownikéw, dlatego lista frekwencyjna zostata oparta na lematach.

Uzyskalismy 369 réznych typéw leksemdw, ktore zostaty jeszcze recznie skontrolo-
wane, aby sprawdzi¢ ich zgodnos¢ z zatozonymi warunkami zapytania. Trzy lematy
(podréz, krdl, doktor) zostaly wylaczone z analizy, poniewaz nie spelniaty tych
warunkéw. W ten sposob przygotowany materiat zostat poddany dalszej analizie.

Z racji tego, iz leksemy o niskiej czgstotliwoéci nie naleza do powszechnego
zasobu stownictwa nierodzimego uzytkownika jezyka polskiego, a w tym badaniu
zalezy nam na zjawiskach czgstych, zdecydowalismy si¢ ograniczy¢ frekwencj¢ po-
szczegSlnych lematéw do minimalnie pigciu poswiadczen. Zatem wyekscerpowany
materiat do analizy alternacji d:0 w polskich rzeczownikach ostatecznie zawiera
140 lematéw. Analiza jednostek leksykalnych z nizsza frekwencja z punktu na-
uczania jezyka obcego nie miataby sensu. Same hapaksy” stanowia 128 lekseméw,
czyli jednag trzecig wszystkich wynikéw?®.

¢ Forma kanoniczna; np. dla wyrazu chodzif lematem jest forma podstawowa chodzic (zob.

M. Hebal-Jezierska, Kilka uwag dotyczqcych terminologii, [w:] Praktyczny przewodnik po korpusach
Jezykdw stowiariskich, red. taz, Warszawa 2014, s. 9).

7 W lingwistyce korpusowej poswiadczenie, ktére pojawia si¢ tylko raz w catym korpusie.

8 Catkowita liczba lematéw bez ograniczenia minimalnej frekwencji wynosi 369.
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Analiza

Uzyskany material w postaci zbioru 140 réznych typéw rzeczownikéw postanowi-
lismy skategoryzowad w mniejsze grupy. Zauwazyli$my, iz wiele z nich posiadato
podobne zakoriczenie. Zdecydowalismy wigc, ze kryterium do ich klasyfikacji
zostanie oparte na podstawie trzech ostatnich glosek leksemu. Wyrazy takie jak
samochdd, dochdd, zachdd itd. utworzyly zatem wspdlng kategorig rzeczownikéw
z zakoriczeniem -chdd. W ten sposdb zostaly sklasyfikowane pozostale leksemy
z wyjatkiem kategorii z zakorniczeniem -dw, ktdre etymologicznie jest sufiksem
przymiotnika dzierzawczego, dzi§ praktycznie nieuzywanego w jezyku polskim,
natomiast zachowanego w nazwach miejscowosci, ktére prezentuje niniejsza ka-
tegoria. Ponizsza tabela przedstawia poszczegdlne kategorie wraz z nalezacymi do
nich rzeczownikami oraz liczbg réznych lekseméw w danej kategorii. Absolutna
frekwencja rzeczownikéw podana zostala w nawiasach.

Tabela 2. Kategoryzacja najczestszych rzeczownikéw z alternacja 6:0 w korpusie NKJP_1M

Liczba
Kategoria Leksemy nalezace do danej kategorii (frekwencja) lekseméw
w kategorii
_biér zbiér (68), odbiér (24), gwiazdozbiér (7), ksiegozbiér (5), rozbiér (5) 5
-béj rozbdj (16), przebdj (11), boj (11), podbdj (7) 4
b wybér (99), doboér (13), zabor (12), bér (10), pobér (8), niedobér (7), nabér (6), "
-bor sobér (5)
héd samochéd (421), dochéd (100), zachéd (76), wschéd (52), obchéd (35), przychéd -
1% | (25), pochsd (17)
-kéj pokéj (254), spokéj (131), niepokdj (51), przedpokéj (17) 4
_két protokét (55), sokét (5) 2
16d | 16d (55), ladolsd (6) 2
16w otéw (6), 16w (6) 2

Krakéw (141), Goleniéw (34), Lwow (27), Rzeszéw (24), Kijow (17), Ciechanéw
(16), Gorzéw (15), Ostrzeszéw (11), Tarnéw (9), Glogéw (9), Chorzéw (9), Piotrkéw
(8), Jedrzejow (7), Mokotéw (7), Bytow (6), Charkéw (6), Pruszkéw (6), Tomaszow
(6), Gloskéw (5)

-pér spor (44), opér (26), upér (10), topér (6)

-réb gréb (59), wyréb (58)
ré6d naréd (116), ogréd (63), pordd (22), réd (21), gréd (12)

-rég wrég (64), rog (45), prég (38), pierdg (5)

N o

-r6j nastréj (38), strdj (30), ustrdj (23), przekroj (9), zdrdj (7), drobnoustréj (6), wystrdj (5)
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Liczba
Kategoria Leksemy nalezace do danej kategorii (frekwencja) lekseméw
w kategorii
_rét powrdt (159), obrét (66), nawrét (9), odwrdt (7), przewrét (5) 5
_s6b sposéb (598), zaséb (26) 2
6d powdd (322), dowdd (139), zawédd (61), obwéd (29), przewdd (27), rozwéd (25), -
wo rodowéd (12)
-wbj rozwéj (228), konwdj (7), zwdj (7) 3
, utwor (63), dwor (39), otwér (21), nowotwor (19), potwor (15), roztwér (12), przetwér
-wor 8
(10), wytwér (6)
Wbz woéz (38), przewdz (15), nawéz (13), radiowéz (13), wawéz (7), powéz (5) 6
_z6r wzor (54), pozér (45), nadzér (44), dozér (12) 4
kosciét (451), Bog (295), zespét (207), wieczér (152), stét (136), [EH6dz (111), obébz (68),
cal dot (64), n6z (44), przéd (43), wymog (36), powddz (32), sél (31), napéj (29), postdj 30
POZOSTATE | 93), mréz (21), wodz (20), Raciborz (19), glod (18), popist (18), réw (18), miod (12),
sp6d (10), chtéd (10), wodér (10), czworondg (7), natég (7), ptod (7), dziéb (5), rosot (5)
Razem: 140

Zrédto: opracowanie whasne.

Na podstawie badanego materiatu wydzieliliémy 21 odrebnych kategorii oraz
jedna, w ktorej zostaly umieszczone pozostale leksemy, nietworzace zadnej grupy
na podstawie zakoriczenia, czyli razem 22 kategorie. Oczywiscie, liczba kategorii
mogtaby by¢ wicksza badZ mniejsza, gdyby przyjeto inne ograniczenia minimalnej
frekwengji lematéw. W kazdym razie niniejsza analiza prezentuje najczgstsze rze-
czowniki z alternacja d:0, identyfikowane w NKJP_IM. Kategorie prezentowane
sa w porzadku alfabetycznym, natomiast leksemy nalezace do poszczegdlnych
grup uporzadkowane s3 na podstawie frekwencji wystapien. Kazda grupe tworzy
$rednio pig¢ lematéw.

W niektérych przypadkach kategoryzacja byta klopotliwa. Na przykfad
w przypadku kategorii -7dd pojawito si¢ pytanie, czy nie powinny by¢ wydzielone
dwie kategorie: -7dd oraz -grdd, rézniace si¢ semantyka. Ostatecznie jednak zdecydo-
wano, ze nie bedziemy si¢ kierowac aspektem semantycznym danego zakoriczenia,
ale damy pierwszeristwo podobieristwu zakoriczenia na trzy ostatnie gloski. Réw-
niez mniejsza liczba kategorii jest dla studentéw tatwiejsza do zapamigtania oraz
istotne jest zapamigtanie grupy stéw, w ktérych dochodzi do alternacji, a nie ich
etymologicznego pochodzenia. T¢ sama zasadg zastosowano dla pozostatych grup.

Trzema kategoriami zawierajacymi najwigcej roznych lekseméw sa -6w,
-bor oraz -wdr. Pierwsza z nich zawiera 19 lematéw bedacych w 100 proc. toponi-
mami. Nie bez watpienia najczestszym leksemem jest Krakdw, ktéry w stosunku
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do pozostatych rzeczownikéw ma wyraznie wyzsza frekwencje. W ramach grupy
zakoniczonej na -bdr skategoryzowalismy osiem lematéw. Najczgstszym z nich jest
wybdr, majacy réwniez znaczaco wyzsza czgstotliwo$¢ wystapiert w stosunku do
pozostalych wyrazéw. Kategoria -wdr réwniez zawiera osiem lematéw, z ktérych
najcze¢stszym rzeczownikiem jest utwor.

Jezeli spojrzymy na kategori¢ zawierajaca leksemy nietworzace zadnej
odr¢bnej kategorii, zauwazymy, iz sa to w wigkszo$ci wyrazy®, ktére powinny
znalez¢ si¢ w ogdlnym zasobie stownictwa uczacego si¢ jezyka polskiego. Warto
jednak podkresli¢, iz w przypadku rzeczownikdéw koscidl i popist, w odréznieniu
od pozostatych lekseméw, w miejscowniku liczby pojedynczej zachodzi alternacja
d:e, tj. kosciele, popiele.

Dla uzyskania pelnego obrazu alternacji d:0 nalezy réwniez skomentowa¢
przypadki, w ktérych do alternacji gloski d nie dochodzi. Takich przyktadéw jest
znacznie mniej niz dla omawianej tutaj alternacji, dlatego w tabeli 3. podajemy
wszystkie odnalezione poswiadczenia w NKJP_IM bez zadnego ograniczenia mi-
nimalnej frekwengji. Leksemy s rowniez przedstawione z podziatem na kategorie
utworzone na podstawie trzech ostatnich glosek.

Tabela 3. Kategoryzacja rzeczownikéw bez alternaciji 6:0

Kategoria Leksemy nalezace do danej kategorii (frekwencja) Liczba lekser'ltow
w kategorii
-got ogot (339), szczegdt (67) 2
-ré% podréz (84), stréz (15), roz (4) 3
bol (118), krol (98), chér (33), skrét (24), sobowtér (3), zbdj (3), tchérz (2), 8
pozostale )
pagér (2)
Razem: 13

Zrédto: opracowanie wiasne.

W NKJP_IM uzyskalismy catkowicie 13 réznych typéw lekseméw, z czego
pig¢ najczestszych to: ogdt, bol, krdl, podréz i szczegdt. Dzigki informacjom o rze-
czownikach, w ktérych nie zachodzi badana alternacja, mozemy jasno stwierdzi¢,

®  Z wyjatkiem takich wyrazéw, jak czworondg, ptéd, wodér, ktére sa terminami i naleza do

specjalistycznego zasobu stownictwa. Moga by¢ jednak przydatne na zaawansowanym poziomie
znajomosci jezyka polskiego.
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iz nie dochodzi do niej w przypadku rzeczownikéw z zakonczeniem -gdt, -réz
oraz w leksemach krdl, bdl, chor, tchdrz, pagor, sobowtdsr. Alternacja nie zachodzi
réwniez w rzeczownikach skrdr, zbdj, ktére moga by¢ mylone z grupami -7d¢ i -bdj
z tabeli 2., dlatego powinna na nie zosta¢ zwrécona szczegdlna uwaga.

Dzigki analizie korpusowej uzyskalismy list¢ najczgstszych lekseméw, w ktd-
rych zachodzi alternacja d:0. Ze wzgledéw glottodydaktycznych materiat zostat po-
dzielony na grupy tworzace 22 kategorie, utworzone na podstawie trzech ostatnich
glosek rzeczownika. Taki podziat lekseméw ma poméc studentom w tatwiejszym
zapamigtaniu rzeczownikéw. Ponadto lista wyrazéw, w ktérych badana alternacja
nie zachodzi, moze by¢ pomocna dla studentéw na wyzszych poziomach nauki
jezyka.

Cwiczenia oparte na matetiale korpusowym

Whioski wyptywajace z powyzszego badania mozna wykorzysta¢ do opracowa-
nia odpowiednich ¢wiczert wprowadzajacych uczniéw do tematyki alternagji d:o,
a takze utrwalajacych poznane wiadomosci. W niniejszej czgéci przedstawimy trzy
¢wiczenia'®, ktdre sg przeznaczone dla studentéw na réznym poziomie znajomosci
jezyka polskiego: jedno ¢wiczenie prezentujace bezposrednia pracg z korpusem
i dwa — posrednia. Zadania sg oparte na materiale korpusowym, co oznacza, ze
nie tylko reflektuja wyniki przeprowadzonej analizy korpusowej, lecz takze to, ze
przyktady w nich zawarte pochodza z korpusu i tym samym prezentujg autentyczne
uzycie jezyka. W odréznieniu od tradycyjnego podejécia, gdzie teksty tworza
spdjna calos¢, jednakze s sztucznie wytworzone i nienaturalne, korpusowe dane
odzwierciedlaja rzeczywiste uzycie jednostek leksykalnych. Niemniej jednak za-
daniem nauczyciela jest wybra¢ takie fragmenty tekstu, kedre najlepiej prezentuja
prototypowe uzycie.

Zaczniemy od ¢éwiczenia na poziomie Bl, ktérego celem jest wprowadzenie
studentéw do problematyki alternacji d:o0. Jest to bezposrednie ¢éwiczenie kor-
pusowe, do ktérego studenci potrzebuja komputera i polaczenia z internetem.
W przypadku braku dostgpu do pracowni komputerowej takie ¢wiczenie moze
zostaé przeprowadzone na smartfonie, tablecie badZ innym urzadzeniu mobilnym
z dostgpem do internetu. Interfejs umozliwia podstawowe wyszukiwanie bez ko-
niecznosci rejestracji, co pozwala na szybkie i sprawne wykonanie zadania podczas

10 Kluez do prezentowanych ¢wiczen znajduje si¢ w aneksie.
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zaje¢. Polega ono na tym, aby studenci wyszukali poszczegdlne wyrazy w polskim
korpusie i bez zagl¢biania si¢ w kontekst, ktéry ze wzgledu na poziom ucznidéw
moze by¢ w niektérych przypadkach klopotliwy, wypisali przyktady kilku form
sfownych. Po ich wypisaniu studenci muszg zidentyfikowa¢ zmiany, ktére zaszty
pomigdzy forma podstawowa poszczegdlnych stéw a wypisanymi formami. W ten
sposob samodzielnie uswiadomia sobie zachodzaca alternacje, ktéra beda musieli
sami zastosowa¢ w kolejnym ¢wiczeniu.

Istotna przy tym ¢wiczeniu jest takze asysta nauczyciela, keéry doktadnie
objasni zadanie, a w przypadku probleméw naprowadzi studentéw lub pomoze
z praca z korpusowym narz¢dziem. Nauczyciel powinien koordynowa¢ caly proces,
zwlaszcza w przypadku studentéw bez do§wiadczenia z korpusowymi ¢wiczeniami.

Cwiczenie 1. Wykorzystujac korpusowa wyszukiwarke KonText (https://kontext.
korpus.cz), proszg wybrad ze zbioru korpuséw polski korpus NKJP_IM i wyszukaé
wyrazy podane w ¢wiczeniu. Prosze wypisa¢ klika réznych form stownych dla kaz-
dego z nich. Nastepnie proszg¢ poréwnaé wypisane przyktady z forma podstawows
rzeczownika i okresli¢, jaka zachodzi zmiana.

A4 (Se77¢) P
0gIOd e
BOAZ
ZaChOd

obéz

Kolejnym zadaniem na poziomie Bl jest posrednie ¢wiczenie korpusowe,
keére jest klasycznym ¢wiczeniem na uzupelnienie wlasciwej formy dopetniacza,
narzednika lub miejscownika'! liczby pojedynczej. Cwiczenie wykorzystuje lek-
semy, ktére wystepuja w jezyku najczesciej. W takim przypadku wykorzystamy
dane z tabeli 1. z pigtnastoma najcz¢stszymi leksemami w NKJP_1M.

Cwiczenie 2. Prosze uzupetni¢ zdania poprawnymi formami dopetniacza, narzed-
nika lub miejscownika liczby pojedyncze;.

' Ten typ ¢wiczenia jest odpowiedni w nauce Stowian, ktérzy kategorie gramatyczna przy-

padka znaja ze swojego jezyka ojczystego. Jednakie w przypadku pozostatych studentéw niniejsze
zadanie mozna przygotowa¢ na prze¢wiczenie poszczegélnych przypadkéw oddzielnie.
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Tyle hatasu z waszego ............... (powdd). Mezczyzna przyszedtdo ...............
(koscidl) boso. Niedawal mi ............... (spokdj). Odpowiedziat tak po raz pierw-
szy podczas tego ............... (wieczér). Firma wybrala inng drogg ...............
(rozwéj) niz konkurenci. Ksiazka i legitymacja leza na ............... (st6h) pod
lustrem. Przygotowywali si¢ juzdo ............ (powr6t) na statek. Te 80 punktéw
najpewniej wystarczyloby, zeby si¢ dosta¢ na studia w ............... (Krakéw).
O takim ............... (Bég) méwi tez papiez. W ............... (pokdj) natychmiast
zrobilo si¢ glosno. Czy jestescie ............... (zesp6l) rockowym czy tanecznym?
Kierujaca ......c........ (samochdd) kobieta byta trzezwa. Wypisal recepty i kartke
Z€ teiiiiiinnn, (sposéb) zazywania. Tworzymy jeden nardd, jestesmy jednym
............... (nardd). ............... (dowdd) tego sa rosyjskie podreczniki szkolne.

Nastepne ¢wiczenie jest przeznaczone dla studentéw na poziomie B2. Celem
zadania jest powtdrzenie wiadomosci z zakresu alternacji d:0, ale takze ,,oswojenie”
lekseméw, w ktérych owa alternacja nie zachodzi. Studenci musza sami zdecydowa,
kiedy dojdzie do alternacji gloski 6. Cwiczenie utrwala réwniez rézne przypadki
i liczbe.

Cwiczenie 3. Prosz¢ uzupetni¢ zdania poprawnymi formami rzeczownika.

a) liczby pojedynczej

Gdzie$ na ............... (d61) trzasneta brama. Tymczasem dobre wykonywanie
[£7:c I (zaw6d) wymaga kwalifikacji umystowych. Morfologia lodowca
zalezy od ilo$ci ............... (16d) i rodzaju rzezby terenu. Teraz opowiem wam, jak
zostalem ............... (krdl). Pierwszy zapisany zlozyt poprawki do ...............
(protokét). Na kongresie podejmg decyzje 0 ....oueenen. (wybér) kandydata.
Wprowadzajacy produkt do ............... (obrét) powinien zapewni¢ spetnienie
przez produkt wymagan ochrony srodowiska. Plakatamz ............... (bdl), ten

uscisk byt nie do wytrzymania.
b) liczby mnogiej

Réznicew ............... (dochéd) w USA zdecydowanie rosna. Panie zaprezentowaty
takze swoje ............... (wyrdb) i rekodzieta. Jego hobby to ksiazki, ...............
(podréz), grafika komputerowa. Swoich ............... (zbi6r) uzyczylo Muzeum
Mazowieckie w Plocku. Na ich ............... (gréb) ztozono réwniez wiazanki
kwiatéw i zapalono znicze. Nie dajmy si¢ ............... (wrég)! Nie pamigtam
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............... (szczegdl), ale co$ podobnego juz zaszto. Zaczynam odczuwac tgsknote
ZQiiiiiiiinianns (utwdr) o glebszej tresci i wigkszym sensie.

Zaproponowane ¢wiczenia sa pierwszym przyktadem podejscia korpusowego
w nauczaniu alternacji d:o w rzeczownikach. W podobny sposéb mozna bada¢
tez inne zjawiska jezykowe, ktdre przysparzaja probleméw obcokrajowcom, oraz
wyciaga¢ wnioski na temat prawidfowosci zidentyfikowanych na podstawie czgsto-
tliwosci wystgpowania danych jednostek leksykalnych w materiale korpusowym.
Studenci dzi¢ki takiemu podejsciu podczas pracy z korpusem mogg by¢ mtodymi
naukowcami, ktérzy odkrywaja zasady jezyka polskiego.

Zakonczenie

Niniejszy artykut traktowat o korpusowym podejsciu w nauczaniu jezyka pol-
skiego jako obcego na przyktadzie rzeczownikowej alternacji d:0. Celem bada-
nia byta identyfikacja najczestszych lekseméw, w ktérych dochodzi do wymiany
6 w o w przypadkach zaleznych. Na podstawie danych korpusowych materiat
badawczy zostal pogrupowany zgodnie z trzema ostatnimi gloskami. W ten sposéb
powstaly 22 kategorie, ktére po pierwsze maja utatwi¢ studentom zapamietanie
wyrazow z badana alternacja, po drugie maja stuzy¢ jako materiat do przygotowania
¢wiczen utrwalajacych niniejsza problematyke. Ponadto z analizy rzeczownikéw ja-
sno wynika, iz w leksemach z zakoriczeniem -gé, -7z do rzeczownikowej alternacji
d:0 nigdy nie dochodzi. Nastepnie zostaty zaproponowane konkretne bezposrednie
i posrednie ¢wiczenia korpusowe, ktére moga by¢ wykorzystane podczas zajeé lub
by¢ inspiracjg do wytworzenia wlasnych materiatéw dydaktycznych.

Korpusowe podejscie w nauczaniu skiadajace si¢ z trzech etapéw: a) iden-
tyfikacji problematycznego zjawiska, b) klasyfikacji na podstawie materiatu
korpusowego oraz ¢) interpretacji i generalizacji, czyli wyciagnieciu wnioskéw
z przeprowadzonej analizy, zostato zaprezentowane w niniejszej pracy i uzupetnione
o d) propozycje konkretnych ¢éwiczeni. Zastosowanie takiej procedury w nauczaniu
jezyka polskiego daje mozliwo$¢ wzbogacenia zajg¢ o cenne informacje z korpusu
jezykowego. Przedstawiona metoda ma niewatpliwie szanse na dalszy rozwdj.
Zwhaszcza, ze krok pierwszy — w postaci opracowania rzeczownikowej alternacji
d:0 — opisany zostat jedynie na podstawie osobistych doswiadczert nauczyciela ze
studentami. Powinien on zosta¢ uzupetniony o informacje z obszernego korpusu
uczniowskiego jezyka polskiego, ktérym w chwili obecnej nie dysponujemy. Miejmy
jednak nadzieje, ze w najblizszych latach ta kwestia zostanie rozwigzana.
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Aneks — Klucz do ¢éwiczen

Cwiczenie 1. Wykorzystujac korpusowa wyszukiwarke KonText (https://kontext.
korpus.cz), prosz¢ wybrad ze zbioru korpuséw polski korpus NKJP_1IM i wyszukaé
wyrazy podane w ¢wiczeniu. Prosz¢ wypisa¢ klika réznych form stownych dla kaz-
dego z nich. Nastepnie proszg¢ poréwnaé wypisane przyktady z forma podstawowa
rzeczownika i okresli¢, jaka zachodzi zmiana.

wieczor wieczorem, Wieczoru, Wieczorami, Wieczory, Wieczord, Wieczorze,
wieczorow

ogréd ogrodzie, ogrodu, ogrodéw, ogrody, ogrodach, ogrodem

todz Lodzi, todzi, todzie, Lodzig, todzig

zachéd zachodu, zachodzie, zachodem, zachodowi

obéz obozie, obozu, 0bozéw, obozy, obozach, obozem

Alternatywna tre$é zadania z wykorzystaniem wyszukiwarki PELCRA

Cwiczenie 1. Prosz¢ wyszukaé wyrazy podane ponizej w éwiczeniu, wykorzystujac
korpusowa wyszukiwarke PELCRA (http://www.nkjp.uni.lodz.pl). Przy wyszuki-
waniu prosz¢ nie zapomnie¢ o zakoriczeniu kazdego wyrazu dwoma gwiazdkami
(**). Prosze wypisa¢ klika réznych form stownych dla kazdego przyktadu. Nastepnie
proszg poréwnaé wypisane przyktady z forma podstawowa rzeczownika i okresli¢,
jaka zachodzi zmiana.

Cwiczenie 2. Prosze uzupetni¢ zdania poprawnymi formami dopetniacza, narzed-
nika lub miejscownika liczby pojedyncze;.
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Tyle hatasu z waszego powodu (powé6d). Mezczyzna przyszedt do kosciota (ko-
$ciét) boso. Nie dawal mi spokoju (spokéj). Odpowiedziat tak po raz pierwszy
podczas tego wieczoru (wieczor). Firma wybrala inng droge rozwoju (rozwdj) niz
konkurenci.

Ksiazka i legitymacja leza na stole (st61) pod lustrem. Przygotowywali si¢ juz do
powrotu (powrdt) na statek. Te 80 punktéw najpewniej wystarczyloby, zeby si¢
dosta¢ na studia w Krakowie (Krakéw). O takim Bogu (Bég) méwi tez papiez.
W pokoju (pokdj) natychmiast zrobito si¢ gtosno.

Czy jeste$cie zespotem (zespot) rockowym czy tanecznym? Kierujaca samochodem
(samochdd) kobieta byla trzezwa. Wypisal recepty i kartke ze sposobem (sposéb)
zazywania. Tworzymy jeden naréd, jestesmy jednym narodem (naréd). Dowodem
(dowéd) tego sa rosyjskie podreczniki szkolne.

Cwiczenie 3. Prosze uzupetnic¢ zdania poprawnymi formami rzeczownika:
a) liczby pojedynczej
Gdzies na dole (d61) trzasngta brama. Tymczasem dobre wykonywanie tego zawodu

(zaw6d) wymaga kwalifikacji umystowych. Morfologia lodowca zalezy od ilosci
lodu (16d) i rodzaju rzezby terenu. Teraz opowiem wam, jak zostalem krdlem (krol).

Pierwszy zapisany ztozyt poprawki do protokotu (protokét). Na kongresie podejma
decyzjg o wyborze (wybér) kandydata. Wprowadzajacy produkt do obrotu (obrét)

powinien zapewni¢ spetnienie przez produkt wymagan ochrony srodowiska. Pla-
katam z bélu (bdl), ten uscisk byt nie do wytrzymania.

b) liczby mnogiej
Réznice w dochodach (dochéd) w USA zdecydowanie rosng. Panie zaprezentowaty

takze swoje wyroby (wyrdb) i rekodzieta. Jego hobby to ksiazki, podréze (podréz),

grafika komputerowa. Swoich zbioréw (zbiér) uzyczyto Muzeum Mazowieckie

w Plocku. Na ich grobach (gréb) ztozono réwniez wigzanki kwiatéw i zapalono
znicze. Nie dajmy si¢ wrogom (wrdg)! Nie pamigtam szczegbtdéw (szczegot), ale
co$ podobnego juz zaszto. Zaczynam odczuwad tgsknote za utworami (utwér)
o glebszej tresci i wigkszym sensie.
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Adrian Jan Zasina — jezykoznawca korpusowy, asystent w Instytucie Czeskiego
Korpusu Narodowego na Uniwersytecie Karola. Obecnie zajmuje si¢ podejéciem
korpusowym w nauczaniu j¢zykéw obeych. Do jego zainteresowan naukowych
naleza réwniez: gramatyka wspdtczesnego jezyka czeskiego i polskiego, korpusowa
analiza dyskursu oraz lingwistyka pici.

Podejscie korpusowe w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego na przyktadzie
rzeczownikowych alternadji d:0

Streszczenie: Niniejsze opracowanie podejmuje tematyke podejscia korpusowego
w nauczaniu jgzyka obcego. Celem artykutu jest przedstawienie podejscia korpu-
sowego w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego na przyktadzie konkretnego
problemu badawczego dotyczacego alternacji d:0 w rzeczownikach (por. samochéd:
samochodu). Autor analizuje dane pozyskane z milionowego podkorpusu Narodo-
wego Korpus Jezyka Polskiego. Badanie przedstawia procedure podejscia korpu-
sowego w nauczaniu, ktéra sktada si¢ z trzech krokéw: identyfikacji, klasyfikacji
oraz generalizagji. Prezentowana metoda moze przyczynic si¢ do wzbogacenia zajgé
jezykowych, a takze mie¢ wplyw na rozwdj nowych technik nauczania.

Data-driven learning in teaching Polish as a foreign language: the case of noun
alternations 0:0

Summary: The study discusses the application of a data-driven learning (DDL) me-
thod to teaching Polish as a foreign language. The presented study aims to describe
DDL in teaching Polish as a foreign language by taking as an example alternations
of phonemes d:0 in nouns (cf. samochdd ‘car’:[bez] samochodu ‘[without] car’). The
author analyses the data from a manually annotated one-million-word subcorpus
of the National Corpus of Polish. The research builds on the procedure of DDL
which consists of three steps: identification, classification, and generalisation. The
present approach has a potential to enrich classroom activities and has a favourable
impact on the development of language teaching methods.
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Somatyzmy we frazeologizmach
polskich i ukrainskich

w ujeciu komparatystycznym

VikTorRNA HupY

UNIWERSYTET MARIT CURIE-SKEODOWSKIE) W LUBLINIE

Frazeologizmy sa jezykowym obrazem $wiata réznych narodéw, w ktérego centrum
znajduje si¢ czlowiek. Perspektywa antropocentryczna przejawia si¢ w strukturze
semantycznej zasobu frazeologicznego — wigkszo$¢ frazeologizméw stanowia jed-
nostki bezposrednio odnoszace si¢ do ludzi (Lewicki i Pajdziriska 2001, s. 329).
Przejawy antropocentryzmu mozna zauwazy¢ réwniez w strukturze leksykalnej
frazeologizméw — cztonami wielu jednostek sa bowiem nazwy czgéci ciata ludz-
kiego — somatyzmy’. Dzigki uzywaniu somatyzméw staramy si¢ doktadniej opisa¢
swoje my$li oraz emocje. Z tego wzgledu s3 one interesujacym przedmiotem badan
wspolczesnej lingwistyki i stanowia wazna cz¢$¢ frazeologii.

Celem artykutu jest poréwnanie polskich i ukrainskich frazeologizméw
zawierajacych nazwy czeéci ciata. Z uwagi na obszerno$¢ tematu autorka skupia sie
na tych, keére zawieraja komponenty zwiazane z glowa i jej czg$ciami, m.in.: glowa,
oko, ucho, nos, jgzyk. W obu poréwnywanych jezykach wystepuja frazeologizmy
o takich samych lub zblizonych jednostkach formalnych i podobnym znaczeniu
leksykalnym, poniewaz odzwierciedlaja podobny stowiariski jezykowy obraz $wiata.
Czgsto jednak polskie i ukrairiskie frazeologizmy réznia si¢ niektérymi elementami,
zachowujac to samo znaczenie. Istnieja tez takie polskie somatyzmy, ktére nie
maja odpowiednikéw w jezyku ukrainskim, a ich znaczenie thumaczy si¢ opisowo.

Warto wigc spojrze¢ na t¢ cz¢$¢ systemu leksykalnego z punktu widze-
nia komparatystyki. Badania takie maja istotne znaczenie nie tylko w pracy

! Termin somatyzm, pochodzacy z jezyka greckiego (gr. soma — cialo), wiaze si¢ z pojeciem

frazeologii somatycznej. Pod pojeciem frazeologii somatycznej nalezy rozumie¢ ogét zwiazkéw
frazeologicznych z nazwami czesci ciala. W niniejszym artykule terminéw ,frazeologizm z nazwa
czgdci ciata” i ,frazeologizm somatyczny” bedg uzywata zamiennie, traktujac je jak synonimy.

201



Viktoriia Hudy

translacyjnej, ale réwniez glottodydaktycznej. Interferencja w zakresie leksyki
moze bowiem znacznie zakiécaé komunikacje i prowadzi¢ do nieporozumieni
wskutek niewtasciwego odczytania przez odbiorcg intencji nadawcy wypowiedzi.

Podstawy teoretyczne

Zaséb stownikowy jezyka obejmuje wyrazy i frazeologizmy. Lewicki i Pajdzifiska
definiuja frazeologizmy jako ,,spotecznie utrwalone potaczenia wyrazéw wykazujace
nieregularno$¢ pod jakims wzgledem, np.: w ich skfadzie wystepuja wyrazy lub formy
wyrazdéw niewchodzace w swobodne zwiazki sktadniowe. Znaczenie frazeologizmu
nie wynika ze znaczeri komponentéw; naruszone bywaja zasady taczliwosci wyrazéw”
(2001, s 315). Wlasnie te oraz inne nieregularnosci wystepujace we frazeologizmach
sprawiaja najwiccej trudnosci osobom uczacym sie jezyka polskiego jako obcego.

Klasyfikacje zwigzkow frazeologicznych

W polskiej literaturze jezykoznawczej funkcjonuje klasyfikacja zwiazkéw frazeolo-
gicznych, kt6ra zaproponowat Stanistaw Skorupka, dzielac frazeologizmy na frazy,
zwroty i wyrazenia (podstawa klasyfikacji jest budowa zwiagzkéw frazeologicznych).
(SFJP 1985, s. 6). A. M. Lewicki dokonat modyfikacji powyzszej klasyfikacji
i zaproponowal podziat zwiazkéw frazeologicznych na wyrazenia rzeczownikowe
(typu: kocie tby, bialy kruk), wyrazenia okreslajace (typu: jaki taki, pierwszy lepszy,
slepy i gtuchy) oraz wskazniki frazeologiczne (typu: w zwigzku z czyms, bad...
badz, ze tez...) (Lewicki i Pajdziiska 2001, s. 317-318).

Zgodnie z klasyfikacja Lewickiego wsréd frazeologizméw polskich i ukra-
inskich zawierajacych somatyzmy mozna wyodregbni¢ wyrazenia rzeczownikowe
(kapusciana glowalkanycmsana 2onoea) oraz stanowiace zdecydowana wigkszo$é
wyrazenia okreslajace (zadtuzyc si¢ po uszy, wylatywac z glowy, npuxycumu azux,
CMpINAMU OYUMQ)

Analizujac zwiazki frazeologiczne, nalezy réwniez bra¢ pod uwagg klasyfi-
kacje semantyczna S. Skorupki. Podstawa tej klasyfikagji jest stopien leksykalizacji
sktadnikéw zwiazku, innymi stowy — zamiana lub zmiana podstawowego znaczenia
sktadnikéw, ktéra sprawia, ze zwiazek frazeologiczny funkcjonuje jako cato$¢ se-
mantyczna (Skorupka 1982, s. 10). Ze wzgledu na stopieri leksykalizacji Skorupka
rozréznia: stale zwiazki frazeologiczne (idiomy), taczliwe zwiazki frazeologiczne

i zwiazki luzne (SFJP 1985, s. 6-7).
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Mozna zatem przyjag, ze, ze wzgledu na swoje dtugie funkcjonowanie w obu
jezykach, wigkszo$¢ frazeologizmoéw zawierajacych somatyzmy mozna zakwalifi-
kowa¢ do statych zwiazkéw frazeologicznych.

Ekwiwalencja miedzyjezykowa polskich i ukrainskich
frazeologizmow z nazwami cze¢sd ciata

Poréwnanie zwigzkéw frazeologicznych z nazwami cze¢séci ciala wystgpujacych
w jezyku polskim i ukraidskim pozwala na wyodrebnienie petnej, czgsciowej
i zerowej ekwiwalencji formalnej przy petnej ekwiwalencji znaczeniowej (Krucka

1996, s. 28; za: Matesié¢ 1985).

1. Ekwiwalendja petna

Ekwiwalencja petna wystepuje w tych frazeologizmach polskich i ukrairiskich, keérych

struktura i znaczenie leksykalne sa w obu jezykach takie same (Kononenko 2012, s. 332).

Jest to liczna grupa frazeologizméw, odzwierciedlajaca wspélny, stowiariski

jezykowy obraz $wiata. Mozna to zjawisko zilustrowa¢ nast¢pujacymi przyktadami:

a) glowa: kapusciana glowallkanycmana conosa; zachodzic w glowe//3axooumu

6 20108y; wylatywac (wylecieé, wywietrzel) z glowy//eunimamu (sunemimu,
BUBITMPUMUCS) 3 20106,

b) nos: utrze¢ komu nosal/lemepmu noca xomy,

o) okoloczy: jes¢ (pozerac) oczami (wzrokiem)//icmu (nosjcupamu) ouuma
(noensioom), mydli¢ (zamydlic) komus oczy//3amunrosamu (3amunrumu) oui
komy; strzela¢ oczami do kogo//cmpinamu ouuma 0o xoeo; rosngé (urosngc)
w czyich$ w oczach//pocmu (supocmamu)// 6 uuix ouax; na (za)pickne oczyl/
3a Kpacuei oul,

d) wusta: z ust do ust//3 6ycm y 6ycma,

e) ucholuszy: puszczac (puscic) cos mimo uszu//nyckamu (nycmumu) nog3 yxa
wo; ciggnqc (wyciggnqd) za uszy kogo//eumsazysamu (msaemu) 3a 8yxa K020,

) jezyk: ciggnac kogo za jezyk//imaemu 3a azux (3a a3uka) ko2o; jezyk si¢ komu
rozwiqzuje (rozwiqzal)//a3uK po3esa3yemuca (PO363a6¢s) Y K020, KOMY,
yuil; mlec jezykiem/Imonomu sasukom; mowié, co slina na jezyk przyniesiel//
2060pUMU, WO CIUHA HA A3UK NPUHECE.

Ten rodzaj relacji dopuszcza réwniez wariantywno$¢ w formach leksykalnych

lub/i gramatycznych w obu jezykach, np. polski frazeologizm miec olej w glowie
ma swoj odpowiednik w jezyku ukraifiskim mamu onito 6 conosi, ale w jezyku
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ukraiiskim funkcjonuje jeszcze wariant typu: mamu cmaneys 6 conosi. Polskie
wtykaé (wsadzaé, pchac) nos w cos w jezyku ukrainskim realizuje si¢ w podobny
sposob, a mianowicie: 6cmpomaamu (cynymu, nxamu) nic 6 wocw (dost. wpychaé,
pchac nos w cos). Jednoczesnie dopuszczalne jest tu takze uzycie formy noca (do-
petniacz). Spowodowane to jest najprawdopodobniej tym, ze w jezyku ukrainskim
biernik rodzaju meskiego od rzeczownikéw niezywotnych moze mie¢ dwie formy.

2. Ekwiwalencja cze¢sciowa

Ekwiwalencja cz¢sciowa dotyczy frazeologizméw polskich i ukrainskich
rézniacych si¢ niektérymi komponentami leksykalnymi lub gramatycznymi, ale
zachowujacymi podobne znaczenie (cze¢s$ciowa ekwiwalencja formalna i zblizona
ekwiwalencja semantyczna). Jest to grupa frazeologizméw, w kedrych wystepuja
rézne elementy, odzwierciedlajace swoisty jezykowy obraz §wiata kazdego z na-
rodéw. Ten typ frazeologizméw mozna zilustrowad nastgpujacymi przyktadami:

g) glowa: bic (pobic) kogo na glowellnionimamucs (nionsmucs) (dost. podniesé sig)
HA 201108Y «BULYe» KO20, 8I0 K020, Ha K020; wehodzic (wlazid, wejsé, wlezd) komu
na glowellcioamu (dost. siadad) na zonosy xomy; peka (puchnie) komu glowa//
eon06a poseantoemocs (dost. rozwala si¢) y xoeo, uus (dost. u kogo, czyja),

h) nos: nie wychylaé nosa//ne noxasyseamu (dost. nie pokazywac) noca,

i) okoloczy: oczy komu si¢ zaswiecily do czegol/y koeo oui 3aeopinuca na wo
(dost. na co); komu robi si¢ (zrobito si¢) ciemno (czarno) w oczach (przed ocza-
mi)/ly koeo 6 ouax memnie (ocosmice) (dost. ciemnieje, zotknie),

i) ucho: zadtuzyé si¢ po uszy;/lenismu, sanismu (enizamu, 3anizamu) (dost.
wlezé, wtazicé) 6 bopeu (dost. w dtugi) no eyxa,

k) jezyk: jezyk si¢ komu placze//azux 3anaimaemocs y xoco (dost. u kogo);
ugryzé sie w jezyk // npukycumu a3uk (a3uxa); mie¢ co na jezyku (na kovicu
Jezyka)//xpymumucs (dost. krecic sig) na sazuyi.

Dodatkowa wariantywno$¢ migdzyjezykowa polega na zamianie poszczegdlnych
lekseméw w ramach podobnej struktury gramatycznej. Dotyczy to najczeéciej wy-
stgpowania réznych rzeczownikéw w ekwiwalentnych znaczeniowo frazeologizmach
polskich i ukrairiskich, np.: staé komus nad glowg/lcmamu (cmoamu) y koeo nao 0y-
wiero (dost. nad duszq); oczy wychodzq (wytazq) komus na wierzch (z orbit)/foui pocom
(dost. rogiem) nizyme y koeo; oui na noba (dost. na czoto) nizyme y koeo; puszczac
(puscic) do kogos oko (oczko)//nyckamu (nycmumu) Gicuxu xomy (dost. diabetksw);
stort nadepnat komus na ucho//komy sedmios (dost. niedzwiedz) na 6yxo nacmynus.
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3. Ekwiwalencja zerowa

Zerowa ekwiwalencja formalna dotyczy tych frazeologizméw polskich i ukra-
inskich, ktére catkowicie réznig si¢ strukturg leksykalno-gramatyczna, ale maja
zblizong warto$¢ semantyczna. Do zwiazkéw tego typu zaliczy¢ mozna:

— klasé (wktadad, wlozyc) co komu topata do glowy//posocosyeamu (posocyeamu)
i 8 pom (0o poma) knacmu (noknacmu) komy (dost. przezué i do ust wiozy);

— mied nosa /| czuc pismo nosem//nioxom uymu (nouymu) wo (dost. wechem
czud);

— i8¢ (pjsé) dokqd (gdzie) oczy poniosq (zaprowadzaq)//imu (nimu) ceéim 3a oui (3a
ouuma) (dost. is¢ swiat za oczy).

— brac (wziqé) kogo na jezyki; ostrzyc na kim jezyk; obnosic kogo na jezykach//mumu
(nepemumu) xicmouxu komy (dost. myé kosci),

— ktos jest mocny (0brotny) w jezyku (gebie) // A3uK 006pe nouennenuil (npuuennenuil,
npug’azanuil, npusiwenuil) y xoeo (dost. jezyk dobrze zawieszony,

— zapomnied jezyka w gebiel/npokosmuymu (3amsaemu, 3amsaeHymu) A3uKa (A3ux)
(dost. tyknac jezyk).

Szczegblnym przypadkiem ekwiwalencji zerowej sa te frazeologizmy polskie i ukra-
inskie, ktére nie maja swoich odpowiednika w drugim jezyku, ttumaczy¢ je wigc
mozemy jedynie opisowo. Ta grupa frazeologizméw najbardziej podkresla swoistg
specyfike jezykowego obrazu $wiata obu narodéw:

— wariat z mokrq glowg//neposcyonuea noouna,

— by¢ czyims oczkiem w glowie//6ymu ynrobnenyem,

— woda sodowa uderza do glowy//xmocv cmae 3apozyminum,

— na pierwszy rzut oka//na nepuiuil no2so,

— marzenie Scigtej glowy//npo wocw nedocsicue,

— zambknqgd usta na cztery spusty//3aMo8KHymu,

— gyxom He nosecmu//nie zwracaé nwagi,

— poseiuyeamu eyxa//uwaznie stuchat,

— 201108y npuxunumu//znalezé miejsce do zamieszkania,

— 108UMU HOCOM OKYHig//drzemal,

— 3aueutl pom/lo kims, kto obcigza materialnie,

— Ha Hocl/lwkrdtce.

Czesto frazeologizmy sa motywowane tradycjami, np. ukrairiski frazeologizm

3as’azamu 2on08y (dostownie zawigzaé glowe) mozemy przettumaczy¢ jako wyjscé za
maqz. Frazeologizm ten jest zwiazany z tradycyjnym ukraiskim weselem, w trakcie
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ktérego juz zamegznej kobiecie trzeba bylo zawiaza¢ na glowie chuste, gdyz w ten
sposob zegnata si¢ ona z paniedstwem.

Wskutek bliskich historycznych i kulturowych powiazan z Rosja w jezyku
ukrainskim znalazly si¢ frazeologizmy, ktére te relacje odzwierciedlaja, np. fraze-
ologizm 6e3 yaps 6 2onosi (dost. bez cara w glowie) ma znaczenie ‘by¢ ghupim’.

Obok powyzszych przypadkéw, ktére charakteryzowata petna lub zblizona
ekwiwalencja semantyczna przy zréznicowanym poziomie ekwiwalencji formalnej,
nalezy wspomnie¢ o homonimach, ktére cechuje petna ekwiwalencja formalna
przy catkowicie odmiennej wartoéci semantycznej. Takie zwigzki wyrazowe tworza
pary frazeologicznych homoniméw migdzyjezykowych. (Kononenko 2012, s. 318).

Z punktu widzenia nauczania jezyka polskiego jako obcego w grupach
ukrainskojezycznych ta wiasnie grupa frazeologizméw przysparza uczacym si¢
najwicksze trudnosci wskutek zjawiska tzw. falszywych przyjaciot, ktére powoduje
nieporozumienia i porazki komunikacyjne.

Warto zatem pos$wieci¢ jej wiecej uwagi na zajeciach lektoratowych i przyj-
rzeé sig, jak polsko-ukrainskie pary homoniméw sg realizowane we frazeologizmach
somatycznych.

Tabela 1. Przyktady polsko-ukraifiskich homoniméw frazeologicznych?

Upas¢ na glowe naoamu / 6nacmu Ha 20106y
Oszale¢, zwariowad, zghupie¢ (SFJD, t. 2, s. 457) zjawi¢ si¢ u kogos$ niespodziewanie, z powodu powaznych
okolicznosci (UPSHPM, s 320)
Ktué w oczy Konomu oui

razi¢, sprawiaé przykro$¢, wywoltywaé zazdros¢ (SFJP, | zawstydzaé kogo$; denerwowaé kogos (UPSHPM, s. 315)
t.1,s. 331)

maslane oczy macaani (macui) oui

oczy, spojrzenie zamglone, zalzawione, niewyrazne, mdle, | oczy wyrazajace pozadanie (UPSHPM, s. 316)
bez wyrazu (SFJP, t. 1, 5. 427)

Swiecic¢ oczami ceimumu ouuma

wstydzi¢ si¢ wobec kogo, ze wstydem pokazywa¢ si¢ lu- | wpatrywa¢ si¢ w kogos (UPSHPM, s. 321)
dziom (SFJP, t. 2, s. 326)

wpadad w ucho enacmu y gyxa

by¢ ustyszanym; zwracaé uwage brzmieniem, dzwigkiem, | ustysze¢ o czyms; sta¢ si¢ znanym (UPSHPM, s. 311)
podobaé si¢ z brzmienia z dzwieku (SFJP, t. 2, s. 609)

zachodzié w glowe 3axo0umu//3aimu 6 20108y

zastanawia¢ si¢, dziwi¢ si¢, zdumiewad sig, nie rozumie¢ | pojawia¢ si¢ (o myslach, pytaniach) (UPSHPM, s. 313)
(SFJD, t. 2,5. 721)

2 Wjezyku ukrairiskim frazeologizmowi z glowa odpowiada tylko jedno ze znaczen polskiego

odpowiednika — ‘by¢ inteligentnym cztowiekiem’.
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z glowg? 3 207106010

madrze, rozsadnie; o czlowieku inteligentnym | inteligentny, bystry (UPSHPM, s. 314)
(UPSHPM, s. 314)

kreci sig (zakrecito sig, zawirowato) w glowie KpYymumucsi/epmumucs 6 201081
odczuwa si¢ zawrdt glowy (SFJP, t. 1, s. 357) kto$ nie moze przypomnie¢ sobie czegos (UPSHPM, s. 315)
idzie jak krew z nosa Kpoe 3 Hoca

o czyms co przychodzi z trudem, z duzym wysitkiem, | (zrobi¢ co$) bezwzglednie, pomimo trudnosci (FSUM,
cigzko (SFJP, t. 1, 5. 519) s. 82)

Materiaty dydaktyczne, ktére pomoga uczacym si¢ opanowa¢ omawiane jed-
nostki frazeologiczne, mozna podzieli¢ na dwie grupy: te, ktére traktuja frazeologizmy
na réwni z inng leksyka i niewyszczegdlniajace osobnego miejsca na tego typu stow-
nictwo, oraz te, ktdre po$wigcone sa wytacznie problematyce frazeologii (Szafraniec
2013, s. 108). Z materiatéw dydaktycznych do nauki jezyka polskiego jako obcego
nalezy wspomnie¢ o dwéch pozycjach: Nie taki diabet straszny. Podrecznik frazeologii
polskiej dla obcokrajowcéw (Rybicka 1994) oraz Co raz wejdzie do glowy, juz z niej
nie wyleci (Pigciriska 2006). Na szczegdlng uwage zastuguje to drugie opracowanie,
poniewaz caly rozdziat tego podrecznika zostal poswigcony frazeologii somatyczne;.

Nauczyciel prowadzacy zajecia w grupach ukraifskojezycznych powinien
zwréci¢ szczegblng uwage na poprawne opanowanie przez uczacych sig frazeologi-
zméw, poniewaz bledy popetnione w tym zakresie moga prowadzi¢ do znacznych
zakltécen komunikacji. W tym celu nalezy przygotowaé odpowiednie éwiczenia
(translacyjne, gramatyczne, leksykalne, stylistyczne, a takze ¢wiczenia w pisaniu,
czytaniu i méwieniu), ktére wspomoga proces opanowywania polskiej frazeologii.
Oto przyktady takich ¢wiczen.

I. Prosze polaczyd zwiazek frazeologiczny z opisem jego znaczenia.

0 | nie wychylaé nosa A | podporzadkowywa¢ kogos sobie, wykorzystujac jego staby charakter, zdo-
minowac kogos

1 | wchodzi¢ na glowe B | nie opuszczaéjakiegos miejsca, nie wychodzié poza jakies pomieszczenie,
poza jakis teren

2 |zapomnieé jezyka w gebie | C | znacznie przewyiszaé kogo$ pod jakims$ wzgledem

3 | pobi¢ kogos$ na glowe D | przesta¢ méwi¢, zamilkna¢

II. Prosze wybraé poprawna odpowiedz.
1. Frazeologizm ktucé w oczy oznacza:
a) sprawial przykrosé, wywolywadé zazdros¢,
b) denerwowac kogos,
¢) nie dawa¢ komus spokoju.
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Frazeologizm $wieci¢ oczami oznacza:

a) wpatrywac si¢ w kogos,

b)  wstydzi¢ si¢ z powodu czyjegos$ postgpowania,
o) by¢ szezgdliwym.

Frazeologizm krgci si¢ w glowie oznacza, ze:
a) kto$ nie moze przypomnie¢ sobie czegos,
b) kto$ odczuwa zawroty glowy,

¢) kto$ ma nudnoci.

II1. Prosze uzupelnié zdania frazeologizmami z ramki.

oczko w glowie, marzenie scigtej glowy, dach nad glowa

1

Place byly tak niskie, ze przy wysokim kursie dolara kupno nowego zachod-
niego auta bylo dla przeci¢tnego Polaka ...... marzeniem Scigtej glowy......
Wedtug danych strazy pozarnej ............c.ccoeeeunenen. stracito okoto 10 ty-
sigcy osob.

Dziadek wszystko by mégt zrobi¢ dla swojej wnuczki, bytajego ..................

IV. Prosz¢ przettumaczyé zdania na jezyk ukraifiski, a pézniej z powrotem

na polski.

1.

N W e W

Przed egzaminem z historii wszystkie daty wylecialy mi z glowy. — Ilepeo
ex3amenoMm 3 icmopii y mene 6ci 0amu UNeminu 3 20108U.

Ojciec tak umiejetnie ciagnat syna za jezyk, ze ten sam si¢ przyznat do
ktamstwa.

Tomek musiat zadtuzy¢ si¢ po uszy, zeby zbudowa¢ taki duzy dom.

Kiedy zacz¢tam $piewaé, wszyscy zrozumieli, ze stot mi nadepnat na ucho.
Kibice zawsze biorg bramkarza na jezyki, gdy zdarzy mu si¢ popetni¢ btad.
Nauka matematyki idzie mi jak krew z nosa.

Andrzej musial splacaé zaciagniete dtugi i $wieci¢ oczami za swojego
wspolnika.

V. Prosze podzieli¢ si¢ na grupy i przygotowad dialogi, uzywajac min. trzech

frazeologizméw z nazwami czesci ciala: klasc cos komus topatq do glowy; mie¢

nosa; iS¢ dokqd oczy poniosq; braé kogos na jezyki; obnosic kogos na jezykach; zapomnie¢

Jezyka w gebie; upasé na glowe; zachodzic w glowe; ktud w oczy, swieci¢ oczami.
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Whioski:

1. W jezyku polskim i ukrairiskim zauwaza si¢ duze podobienistwo znaczenia
badanych somatyzméw. Wynika ono z podobnego obu narodom jezykowego
obrazu $wiata, bedacego efektem wspdlnych doswiadczeni historycznych
i kulturowych, uwarunkowanych sasiedztwem geograficznym i licznymi
kontaktami.

2. W nauczaniu jezyka polskiego jako obcego nalezy zwréci¢ szczegdlng uwage
na frazeologizmy polskie z cz¢$ciowa i zerowa ekwiwalencjq oraz na fraze-
ologiczne homonimy mie¢dzyjezykowe, ktére moga by¢ mylnie rozumiane
i uzywane przez osoby ukraiiskojezyczne.

3. Najbardziej efektywne s ¢wiczenia translatoryczne (thumaczenie tekstéw,
sfowniczki dwujezyczne), wyszukiwanie i objasnianie somatyzméw w tek-
stach polskich, zastosowanie somatyzméw w pisaniu i méwieniu. Warto sto-
sowac takze ¢wiczenia leksykalne, stylistyczne, gramatyczne, wprowadzajace
i utrwalajace ten trudny materiat dydakeyczny. Somatyzmy s zwykle wpro-
wadzane na wyzszych poziomach nauczania, ale pojedyncze frazeologizmy
tego typu moga by¢ wprowadzane okazjonalnie juz na nizszych poziomach
(0od A2), gdyz jest to materiat interesujacy dla uczacych sig i relatywnie fatwy
dla Ukraincéw.

4. Somatyzmy sg zwykle uzywane w stylu potocznym, zatem nauczyciel po-
winien akcentowa¢ nie tylko bierne ich poznanie, ale takze czynne uzycie,
gléwnie w jezyku méwionym.
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Streszczenie: W artykule poréwnuje si¢ polskie i ukrainskie frazeologizmy zawie-
rajace nazwy cze¢sci ciata. Autorka skupia si¢ na tych, ktére zawierajg komponenty
zwigzane z glowa i jej czg$ciami (glowa, oko, ucho, nos, jezyk). Poréwnanie zwigz-
kéw frazeologicznych w jezykach polskim i ukrainskim pozwala na wyodrebnie-
nie pelnej, czgsciowej i zerowej ekwiwalencji formalnej przy petnej ekwiwalencji
znaczeniowej. Z tego wzgledu warto spojrze¢ na t¢ czgé¢ systemu leksykalnego
z punktu widzenia komparatystycznego. Ma to istotne znaczenie zaréwno w pracy
translacyjnej, jak i glottodydaktyczne;j.

Polish and Ukrainian set phrases involving body-parts. A contrastive view

Summary: The article aims at a comparison of Polish and Ukrainian fixed phra-
ses including names of parts of the body. Due to the wide range of the topic, the
author focuses on phrases that include components referring to the head and its
parts (head, eye, ear, nose and tongue). The comparison of fixed phrases in Polish
and Ukrainian allows for distinction of full, partial and null formal equivalence
with simultaneous full semantic equivalence. Therefore it is worth looking at this
part of the lexical system from a contrastive point of view. This kind of analysis
is important not only for translators but also for teachers of Polish as a foreign
language.
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Operatory interakc%/jne W nauczaniu
jezyka polskiego jako obcego

ANNA ROGALA

UNIWERSYTET WROCEAWSKI

Niniejszy artykut porusza problematyke nauczania specyficznych jednostek jezyka
polskiego jako obcego zwanych operatorami interakcyjnymi, ktére ze wzgledu na
swoj nieideacyjny i polifunkcyjny charakter nie sa tematem tatwym do zobrazo-
wania uczacym si¢ polskiego cudzoziemcom. Operatory interakcyjne, w najogél-
niejszym rozumieniu, stuza méwigcemu do wyrazania swego stosunku zaréwno
do przedstawianego w komunikacie stanu rzeczy, jak i do pozostatych uczestnikéw
komunikagji. Ich znajomos¢ jest zatem konieczna do osiagniccia pelnej kompe-
tencji komunikacyjnej. Analiza podr¢cznikéw do nauczania jezyka polskiego jako
obcego pokazuje, ze brakuje w nich klarownego i systematycznego opracowania
jednostek nieodmiennych, co sktonito mnie do podjecia préby opracowania ich
praktycznej typologii funkcjonalnej. Giéwny cel stanowi przygotowanie eksplikaciji
pragmatycznych funkgji wydzielonych operatoréw, ktére utatwilyby zagranicznym
studentom porozumiewanie si¢ w obcym dla nich jezyku. Przejrzyste ich zaprezento-
wanie (na podstawie eksplikacji oraz przyktadéw uzycia) umozliwi obcokrajowcom
osiagniecie wyzszego stopnia §wiadomosci komunikacyjnej oraz lepsze zrozumienie
swojego zagranicznego rozméwcy. Powstaniu niniejszej typologii przy$wieca za-
lozenie wprowadzania operatoréw interakcyjnych juz na najnizszych poziomach
nauczania jgzyka polskiego jako obcego, aby od samego poczatku przygotowywaé
uczacych si¢ do budowania naturalnie brzmiacych wypowiedzi.

Osobom rozpoczynajacym naukg jezyka obcego moze poczatkowo si¢ zda-
wadé, ze przyswojenie podstawowych zasad wymowy i pisowni, regul gramatycz-
nych, wliczajac w to najbardziej popularne wyjatki, oraz srodkéw leksykalnych
nalezacych do podstawowych obszaréw tematycznych wystarczy, aby poczu¢ si¢
tego jezyka swiadomymi uzytkownikami. Tymczasem jezyk jako twér zywy petny
jest swoistych jednostek, ktérymi jego uzytkownicy postuguja si¢ najczesciej czysto
intuicyjnie, a na pytanie ze strony obcokrajowca, co dany WYTaz Czy Zwrot oznacza,
nie potrafig udzieli¢ jasnej odpowiedzi, informujac zainteresowanego, ze: ,tak si¢
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po prostu méwi”. Dzieje si¢ tak dlatego, ze wiele wykorzystywanych przez nas
w codziennej komunikacji lekseméw nie odnosi si¢ do zadnych rzeczywistych
obiektéw badz stanéw rzeczy, innymi stowy do rzeczywistosci pozajgzykowe;.
Wystarczy poréwnaé kilka przyktadowych pytan, ktére moze ustyszeé lektor od
swojego studenta: co to znaczy ,jaszczurka’, ,uparty”, ,sprzatal’?, z pytaniami
o znaczenie jednostek typu: ,no wez”, ,przeciez’, ,,0j tam”? W przypadku leksyki
autosemantycznej, reprezentowanej przez podstawowe czg¢éci mowy jak rzeczow-
niki, przymiotniki czy czasowniki, lektor na rézne sposoby moze objasnia¢ ich
znaczenie; na przyktad za pomocy ilustracji, gestéw, synoniméw albo ttumaczenia
na znany studentom jezyk. Inaczej rzecz si¢ ma w przypadku wyrazéw synsema-
tycznych, ktére dopiero w polaczeniu z jednostkami autosemantycznymi tworza
formy znaczeniowe. Do grupy tej zaliczane sg przyimki, spéjniki oraz partykuty.
W wypadku przyimkéw i spéjnikéw sprawa jest prostsza. Jak podaje Halina Bar-
twicka, jednostki te realizuja swe zadania przede wszystkim w warstwie grama-
tycznej wypowiedzi (cho¢ oczywiscie, jak podkresla badaczka jezyka, nie zawsze
ograniczaja si¢ jedynie do czysto formalnej roli, przy odpowiednim kontekscie
moga nadawa¢ komunikatowi pewnego zabarwienia stylistycznego). Z kolei par-
tykuly (sposréd ktérych wiele petni w komunikagji funkcje interakceyjne, dlatego
tez zaliczane s3 do operatoréw) ze wszystkich klas wyrazéw synsematycznych
maja najwicksze znaczenie dla wypowiedzi potocznych: stanowia one wykladniki
tadunku emfatycznego, a ponadto moga modyfikowaé znaczenia innych wyrazéw
(Bartwicka 2000, s. 5-6). Lektor, nawet przy positkowaniu si¢ jednostkami petno-
znaczacymi, nie jest w stanie udzieli¢ studentowi satysfakcjonujacej odpowiedzi na
pytanie, co takie operatory oznaczaja, moze jedynie objasni¢, do czego one w jezyku
stuza. Dodatkowo wiele jednostek w zaleznosci od kontekstu moze zmieniaé swoj
status: w jednym komunikacie moga by¢ samodzielne semantycznie, a w innym
stanowi¢ operator, np. wez w znaczeniu ,,siegnij po co$” a wez w strukturach typu
swez daj mi spokdj”. Repertuar form w jezyku jest ograniczony, stad formy o tej
samej postaci moga spetnia¢ rézne funkeje. Dlatego wazne jest tutaj uzmystowienie
sobie, iz komunikacja stanowi twér wielopoziomowy, a poprawne interpretowanie
wypowiedzi wynika z umiejg¢tnosci rozrézniania tych komunikacyjnych pozioméw,
co innego bowiem dana jednostka moze oznacza¢ na poziomie czysto ideacyjnym
(obrazotwdrczym), co innego za$ na uwiktanym w wiele dodatkowych czynnikéw
poziomie interakej.

Opisem i analiza jezykowych pozioméw komunikacji od wielu lat zajmuyja si¢
Aleksy Awdiejew i Grazyna Habrajska. Proponuja oni za M. A. K. Hallidayem
podziat funkgji jezyka na trzy podstawowe grupy: przedstawieniows (ideacyjna),
interakcyjng oraz tekstows. Funkcja przedstawieniowa umozliwia niezalezny
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i obiektywny odbidr tresci zawartej w danej wypowiedzi, tzw. tresci propozycjo-
nalnej; obiektywny, poniewaz na plaszczyznie kreowania obrazéw ideacyjnych
miedzy interlokutorami tworzy si¢ wspdlny, jednakowo przez nich warto$ciowany
obraz §wiata, o ile naleza oni do tej samej wspélnoty kulturowej'. Z kolei realizacja
funkgji interakeyjnej charakteryzuje si¢ subiektywizmem i zaleznoscia; zalezy od
stosunku nadawcy zaréwno do swojego rozméwecy, jak i do prezentowanej przez
niego w komunikacie rzeczywistosci. Komunikacja odbywa si¢ zatem na poziomie
relacji mi¢dzy uczestnikami, a nie na poziomie tresci komunikatu. Na tym poziomie
analizuje si¢ cechy i rol¢ operatoréw interakcyjnych. Podziat ten, jak zauwazajg
Awdiejew i Habrajska, zdaje si¢ wyjatkowo przydatny do opisu gramatyki danego
jezyka, poniewaz pozwala na wyeliminowanie na poziomie przedstawieniowym
tych zjawisk jezykowych, ktére nie poddaja si¢ analizie semantycznej ze wzgledu
na brak odniesienia do figuratywnych wyobrazert méwiacych o otaczajacym ich
$wiecie. Semantyczne standardy w opisie lekseméw polszezyzny okazuja si¢ w przy-
padku takich czysto funkcyjnych form albo form wielofunkcyjnych i polisemicz-
nych — niedopracowane i niewystarczajace; maja swoje zastosowanie jedynie na
poziomie zobiektywizowanych tresci ideacyjnych, a za obiekt ich analizy uznaje si¢
tzw. termy, czyli jednostki stuzace wylacznie przedstawianiu danych fragmentéw
rzeczywisto$ci. Dopiero na poziomie interakcyjnym oraz tekstowym termom
przypisywane sa konkretne funkcje, co przeksztalca je z jednostek ideacyjnych
w jednostki operacyjne (Awdiejew 2004, s. 9-17)% Ostatni poziom gramatyki,
poziom organizadji tekstu, réwniez nalezy odrézni¢ od poziomu interakcyjnego:
operatory tekstowe petnia zupetnie odmienne funkcje od operatoréw interakeyj-
nych; nie wplywaja na warto$¢ interakji, ale usprawniaja proces odbioru tresci na
poziomie metatekstowym (Awdiejew 2004, s. 15-16).

Proces przyswajania jezyka dzieli si¢ na kilka zasadniczych etapéw, kedre skta-
dajg si¢ na poszczegdlne kompetencje. Najpierw student zaznajamia si¢ z czterema
podsystemami: fonicznym, graficznym, leksykalnym i gramatycznym (fleksyjnym
i sktadniowym), dzigki czemu osiaga kompetencj¢ lingwistyczng umozliwiajaca mu
rozumienie oraz budowanie nieskonczenie wielu zdan. Poczatkowo funkcjonowanie
w nowym miejscu zamieszkania zapewniaja mu trzy pierwsze podsystemy, na mocy

1 W sytuagji, kiedy rozméwcy naleza do réznych wspdlnot kulturowych, juz na poziomie

ideacji moze doj$¢ do odmiennego warto$ciowania wypowiadanych i odbieranych tresci.

2 Powoluje si¢ na dzieto autorstwa tylko Awdiejewa, poniewaz poswigca on tam duzo uwagi

komunikacyjnym poziomom je¢zyka, ale wraz z G. Habrajska tematyke t¢ porusza réwniez we
Wprowadzeniu do gramatyki komunikacyjnej.
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kedrych uczen jest w stanie nauczy¢ si¢ zwrotow wykorzystywanych w codziennych
sytuacjach typu robienie zakupéw czy pytanie o drogg, co nie wymaga wiedzy
gramatycznej, poniewaz opiera si¢ na zapamigtywaniu gotowych struktur. Obco-
krajowcy, ktorym zalezy jedynie na osiagnigciu takiego podstawowego poziomu, nie
potrzebuja nawet zadnego kursu, aby go osiagnaé. Wystarczy, ze zajrza do jednego
z przewodnikéw po jezyku polskim, np. Polish for dummies (Gabryanczyk 2012),
gdzie znajda wszelkie najpotrzebniejsze zwroty z angielskim ttumaczeniem oraz
uproszczong wymowa?. Ci, ktérym zalezy na bardziej zaawansowanej znajomosci
jezyka, zglebiaja takie jego podsystem gramatyczny, dzigki ktéremu z czasem
zaczynaja rozumie¢ réznice znaczeniowe wnoszone przez odmienne struktury
gramatyczne. Receptywna i produktywna znajomo$¢ wszystkich podsysteméw
pozwala uzytkownikowi na skuteczne zdobywanie i przekazywanie informacji,
nie jest to jednak réwnoznaczne z umiejgtnoscia skutecznego uzywania jezyka
w dowolnych okolicznosciach, co zapewnia dopiero osiagni¢cie kompetencji ko-
munikacyjnej. Szczegétowy opis takiej kompetencji sporzadzit Dell Hymes (1972),
wychodzac z zalozenia, ze sama znajomos¢ kodu jezykowego nie moze zapewnic
skutecznej komunikacji. W procesie porozumiewania si¢, jak zaznaczal, istotna
rol¢ odgrywa nie tylko gramatyka, lecz takze kompetencja socjolingwistyczna,
umozliwiajaca dostosowanie wiedzy i umiejetnosci do okreslonej sytuacji ko-
munikacyjnej. Hanna Komorowska (Komorowska 2009) réwniez podkresla, ze
sprawny uzytkownik danego jezyka, poza kompetencja lingwistyczng wynikajaca
ze znajomosci wszystkich podsysteméw jezyka, powinien dysponowaé jeszcze
paroma dodatkowymi sprawnosciami, takimi jak:

— socjolingwistyczna (rozméwea potrafi réznicowaé swoje wypowiedzi adekwat-
nie do sytuacji, uwzglednia czynniki kontekstowe, jak wiedz¢ o odbiorcy, czas
i miejsce),

—socjokulturowa (posiada informacje o normach kulturowych, jest $wiadomy tego,
o jakich tematach w pewnych kregach nie wypada méwid),

— wreszcie sprawnos¢ strategiczna wykorzystywana do radzenia sobie z jakimikol-
wiek zaistniatymi trudnosciami komunikacyjnymi (Komorowska 2009, s. 10-12).

Jak wynika z powyzszego, podejécie deskryptywne prowadzi jedynie do osiagnigcia
kompetengji lingwistycznej, czyli nie w petni u§wiadomionej wiedzy jezykowej
umozliwiajacej tworzenie wypowiedzi na poziomie ideacji, ale niewystarczajacej do

3 Np. pytanie o lokalizacj¢: Przepraszam, gdzie jest...? (pshe-pra-sham gdj’ye yest) (Excuse

me, where is...?).
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sprawnego postugiwania si¢ jezykiem na plaszczyznie interakcyjnej. Uczer powi-
nien traktowa¢ polszczyzng nie tylko jako zbiér formalnych regut umozliwiajacych
przekazywanie informacji, lecz przede wszystkim jako narze¢dzie oddziatujace na
rozméweg i realizujace konkretne intencje komunikacyjne. Zyskuje dzigki temu
szans¢ na to, aby sta¢ si¢ uczestnikiem komunikacji o takim samym stopniu jezy-
kowego zorientowania, co jego interlokutor Polak. Co wigcej, moze wrecz stad sie
bardziej $wiadomym podmiotem interakeji, poniewaz wszelkie procesy bedzie sie
staral rozumie¢, a w razie potrzeby analizowaé, podczas gdy wigkszos¢ Polakéw
postuguje si¢ jezykiem w sposéb intuicyjny, bez swiadomosci tego, jak wiele operacji
podswiadomie dokonuje nasz umyst zar6wno w trakcie nadawania komunikatu,
jak i odczytywania jego sensu. Funkcjonalno-strategiczne podejicie do jezyka
ufatwia natomiast wiedza na temat tych jednostek polszczyzny, ktérych rola jest
sygnalizowanie, ze odbieranych tresci nie nalezy interpretowa¢ jedynie z perspektywy
ich literalnego znaczenia, poniewaz wnosza one do komunikatu dodatkowe sensy.
Takie specyficzne jednostki jezyka okreslane sa za pomoca wielu rozmaitych
terminéw. Jako obiekt badawczy strukturalistéw zyskiwaty miano modulantéw,
partykut, partykuto-przystéwkéw, relatoréw, modalizatoréw, operatoréw adnume-
ratywnych i innych, co obrazuje, jak wiele terminologicznego chaosu wprowadzito
obranie kryterium sktadniowego do badan nad nieodmiennymi leksemami polsz-
czyzny. W niniejszej pracy przyjmuje¢ dla nich jedna wspdlng nazwe operatoréw,
a przedmiot moich badan stanowi wydzielona sposréd nich grupa operatoréw
interakcyjnych. Aleksy Awdiejew definiuje je jako niepelnoznaczace $rodki lek-
sykalne (mogace wystgpowaé w postaci lekseméw, afikséw, frazemdw, zaleznych
konstrukeji gramatycznych oraz statych zwrotéw) przeksztalcajace wypowiedzenia
czysto przedstawieniowe w dane akty mowy na poziomie interakcyjnym. Zazna-
cza, ze za ich pomoca nadawca okresla swéj stosunek do $wiata przedstawionego,
a przede wszystkim do pozostatych uczestnikéw rozmowy (Awdiejew).
Zamierzam nieco zmodyfikowaé powyzsze sformutowanie, odchodzac od
okreslenia niepetnoznaczqce ze wrgledu na fake, ze zbiér operatoréw interakeyjnych
stanowi grupe na tyle niejednorodna, nie tylko strukturalnie, ale i semantycznie
(o ile w ogéle mozna w wypadku takich jednostek méwi¢ o ich semantycznym
wymiarze), ze wspomniane okreslenie nie wydaje si¢ adekwatne dla kazdego

4 Wynika to z tzw. zasady kolekcji wykorzystywanej w sytuacjach potocznego uzycia jezyka,

w ramach ktérej interlokutor nie komponuje wypowiedzi, si¢gajac po odpowiednio dobierane
jednostkowe elementy, lecz automatycznie korzysta z catych grup utozonych na zasadzie jednosci
czasu, miejsca i akeji przeznaczonych do osiagniecia danego efekeu (J. Bartminski, Sty/ potoczny,
[w:] Wipdlczesny jezyk polski, red. tenze, Lublin 2001, s. 128).
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z elementéw i nastregcza jedynie trudnosci w procesie ich wyodrgbniania i gru-
powania. Tym samym przyjmujg, ze operator interakcyjny to nieideacyjna jed-
nostka funkcyjna, ktéra przeksztalca komunikat obrazotwérczy w komunikat
nacechowany, zawierajacy pewien naddatek interpretacyjny istotny na ptaszczyznie
odbywajacej si¢ interakgji. Za jego pomoca nadawca wyraza swéj stosunek do przed-
stawianego w komunikacie stanu rzeczy oraz/albo do pozostatych interlokutoréw
oraz zarysowuje zakres wiedzy pragmatycznej wspélnej dla niego i dla odbiorcy.
Jednostki te stuzg albo realizowaniu komunikacyjnego celu, albo usprawniaja jego
zrealizowanie, a ich gléwna domeng jest zapewnianie jezykowi funkgji dialogu.

Z racji tego, ze operatory interakcyjne stanowia zbiér réznorodny, zaréwno
formalnie, jak i funkcjonalnie, sa one wyjatkowo trudne do uporzadkowania.
Zespalajacy je w jedna grupe typologizator interakcyjny informuje jedynie o funk-
cji nadrzednej i jakze ogdlnej, dlatego tez nalezy przeprowadza¢ dalsze podziaty
w owej grupie jednostek w celu uwidocznienia konkretnego efektu, wywotanego
przez nie na rozméwcy. Awdiejew i Habrajska podjeli si¢ préby przeprowadzenia
takiej typologii, podkreslajac jednak, ze nie jest to zadanie tatwe ze wzgledu
na cechujaca owe leksemy polifunkcyjno$é. Zastosowane przez nich kryterium
funkcjonalne pozwolito na wyodrebnienie trzech podstawowych typéw funkgji
spetnianych przez operatory w komunikacji: modalnej, emotywno-oceniajacej
i funkgji dziatania, a co za tym idzie, zaprezentowanie trzech podstawowych grup
operatoréw: modalnych, czyli jednostek wprowadzajacych do uktadu interakeyj-
nego sad oscylujacy migdzy pewnoscia a wykluczeniem, np. prawdopodobnie; emo-
tywno-oceniajacych — wyrazajacych uczucia, m.in. zal, np. niestety oraz operatoréw
dziatania — wprowadzajacych akty mowy zmieniajace rzeczywisto$¢, np. wyrazajace
nakaz: niech... Autorzy poswigcaja tez duzo uwagi zjawisku perswazji, wydzielajac
w swojej typologii metaoperatory perswazyjne wzmacniajace dziatanie interakeji
(np. przeciez). Zaznaczajg, ze nawet jesli ich jedyna funkcja jest wzmocnienie tresci
propozycjonalnej, to zawsze skierowane sa do okreslonego odbiorcy i petnia kon-
kretng pragmatyczng rolg polegajaca na zmianie postawy rozméwcy w stosunku
do przekazanej informacji (Awdiejew, Habrajska 2006).

Terminologia, jaka postuzyli si¢ Awdiejew i Habrajska do nazwania poszcze-
gblnych typéw operatoréw, nie wydaje si¢ jednak zadowalajaca z punktu widzenia
obcokrajowca. Uzycie terminéw metajezykowych (operatory modalne, metaopera-
tory) pociaga za soba konieczno$¢ zapoznania si¢ z definicjami poszczegdlnych
pojeé, a to wydtuza i utrudnia proces przyswajania tych specyficznych jednostek.
Typologia operatoréw, znajdujaca zastosowanie w nauce jezyka obcego, powinna
zawiera¢ jasng informacj¢ na temat ich funkgji, aby student juz po samym zapo-
znaniu si¢ z poszczegdlnymi typami rozumial, do jakiego rodzaju wypowiedzi jest
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w stanie dang jednostke wykorzysta¢ i jaki efekt za jej pomoca moze w swoim roz-
moéwey wywotaé. W celu przygotowania takiego podziatu funkcyjnych lekseméw
iich jak najprostszych objasnieni nalezy zatem postuzy¢ si¢ jezykiem sktadajacym sie
jedynie z elementéw o elementarnym, innymi stowy niedefiniowalnym, znaczeniu®.

Zanim przejde do zaprezentowania wyszczegdlnionych przeze mnie typéw
operatéw interakcyjnych oraz zbioru ich eksplikacji, chciatabym zaznaczy¢, ze nie
nalezy ich jeszcze traktowa¢ jako gotowej typologii, a jedynie jako jej propozycje,
kt6ra bedzie rozwijana w trakcie prowadzenia dalszych badan. Operatory interak-
cyjne zostaly podzielone na poszczegélne typy na podstawie kryterium pragma-
tyczno-funkcjonalnego, w ramach ktérego analizie podlegaja zmiany powstate
w tresci komunikatu oraz w relacjach pomig¢dzy nadawca a odbiorca na skutek
uzycia danego leksemu. Zastosowanie takiego kryterium zakfada, ze w jednej
grupie moga znalez¢ si¢ jednostki strukturalnie réznorodne, ale i funkcjonalnie
tozsame. Nie wyrézniam trzech gléwnych typéw funkcjonalnych, jak uczynili
to Awdiejew i Habrajska, tylko koncentruje si¢ na bardziej uscislonych efektach,
ktére takie operatory wywotaly.

Zaczng od oméwienia pewnej wyrdzniajacej si¢ grupy, ktérej specyfika
najlepiej dowodzi tezy o problematycznej kwestii polifunkcyjnego charakteru
operatoréw. Z formalnego punktu widzenia jednostki nalezace do tej grupy maja
znaczenie czasownikowe, jednak w niektdrych sytuacjach interakcyjnych zde-
cydowanie do takiej kategorii gramatycznej nie mozna ich zaklasyfikowa¢. Do
czasu ukazania si¢ Leksykonu metatekstowego wspdtczesnej polszczyzny méwionej
autorstwa Kazimierza Ozoga byty one, jak informuje autor Leksykonu, niestusznie
traktowane przez ujecia stownikowe jako warianty danego czasownika. Badacz
trafnie zauwaza, ze tylko postaé tych wyrazéw i kategoria osoby upodobniaja
je do czasownikéw, jednak ze wzgledu na zanik pozostatych kategorii i petnione
przez nie funkcje nie moga zosta¢ wlaczone do paradygmatu czasownikowego.
Kazimierz Oz6g zalicza do nich leksemy takie, jak: wiesz, stuchaj, rozumiesz, wi-
dzisz, wyobraz sobie, czekaj, zobacz i popatrz pojawiajace si¢ w tekstach méwionych
niejednokrotnie w potaczeniu z innym leksemem, np. 7o wiesz, wiesz co. Badacz
przekonuje, ze mimo ich wspélnej quasi-czasownikowej formy nie nalezy stawia¢
tezy o ich synonimicznosci, poniewaz cechuja je odmienne typy oddziatywania
na otaczajace pole informacyjne. Na przyktad operatorowi rozumiesz przypisuje
on znamiona funkcji perswazyjnej; operator ten ma za zadanie uwiarygodni¢

> Dlatego tez punkt wyjscia do przygotowania ich eksplikacji stanowita koncepcja naturalnego

metajezyka Anny Wierzbickiej.
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podawang informacjg; z kolei operator stuchaj posiada slady funkeji impresywne;j,
»atakuje” nadawce, ma na celu wzmocnienie uwagi odbiorcy; leksem czekaj petni
role swoistego rozkazu dla nadawcy, aby ten przerwat méwienie, gdyz jego partner
chciatby wypowiedzie¢ jaka$ kwesti¢. Najbardziej problematyczny okazat si¢ opera-
tor wiesz ze wzgledu na jego bardzo cz¢ste wystgpowanie w codziennych dialogach.
O1z6g okresla jego podstawowa funkeje jako zatrzymywanie generowania tekstu
moéwionego, spowodowane trudnosciami w doborze odpowiedniego sktadnika,
ale wydziela rowniez kilka pomniejszych, jak: zwolnienie nadawcy od obowiazku
poszukiwania nowego skladnika; wzmocnienie motywacji; usprawiedliwianie
i inne (0z6g 1990, s. 43-62).

Do wymienionych przez Ozoga quasi-czasownikowych operatoréw na-
lezatoby dorzuci¢ jeszcze inne srodki leksykalne, ktére niejednokrotnie mozna
ustysze¢ w codziennych konwersacjach. Nalezg do nich m.in. wyrazenia takie,
jak: chodz (no chod?), dawaj (no dawaj), wez (no wez). Ostatniemu z nich zostanie
poswigcony osobny akapit z racji mnogosci jego wariantéw, natomiast pozostate
dwa, ze wzgledu na petnienie w komunikacji tozsamej funkgji, stanowig pierwszy
zbiér w proponowanej przeze mnie typologii. Okreslam je jako:

— operatory, ktdre zachecajq do wspdlnego zrobienia czegos6: nadawca uzywa takiego
operatora, kiedy chce, aby odbiorca razem z nim cos zrobil; cz¢sto informuje réw-
niez odbiorcg, ze chce, aby odbiorca zrobit z nim co$ tak szybko, jak to mozliwe.
Na przyktad:

No chodz, zamdéwimy pizz¢ [przez internet].

No dawaj, obejrzymy komedi¢ [na komputerze/w telewizji]”.

Eksplikacja: Mowie ,,dawaj [no dawaj)”, ,chodz [no chodZ]”, bo chee zrobic cos razem
z tobg; mysle, ze powinnismy zrobic to juz teraz.

Oczywiscie podstawowa informacjg, ktéra nadawca pragnie przekazaé, czyli ,za-
moéwmy pizzg”, ,obejrzyjmy komedi¢”, rozméwea cudzoziemiec jest w stanie ode-
bra¢ takze bez znajomosci wtérnej funkcji guasi-czasownikowych operatoréw.
Jednakze, znajac i rozumiejac sens uzycia takiego operatora, nie bedzie zmuszony
poswigcac ani sekundy na predka analize, dlaczego jego rozméwcea uzywa komendy:
~chodz”, ,dawaj”, skoro sytuacja wcale tego od niego nie wymaga. Ponadto sam
moze siggnaé po te operatory w nieformalnej sytuacji, kiedy bedzie mu zalezato,

¢ Nadajac nazwy wydzielonym grupom operatoréw, korzystatam z typologii zasugerowanej

przez dra hab. P. Lewinskiego.

7 Przyktady zaczerpnigte z codziennych rozméw.
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aby nadawca wspdlnie z nim wykonat jakas czynnos¢, cieszac si¢ przy tym, ze
swoje pomysty wyraza jak ,prawdziwy Polak”.
Kolejna grupe stanowia:
— operatory, ktdre podkreslajg wspdlng wiedze nadawcy i odbiorcy [czasami dodat-
kowo sygnalizuja niewielka irytacj¢]: 1) nadawca daje zna¢ odbiorcy, ze informacje,
o ktérych méwi, powinny by¢ dla niego oczywiste, 2) odbiorca daje zna¢ nadawcy,
ze to, 0 czym on do niego méwi, jest dla niego bezdyskusyjne (,,nie musisz méwi¢
nic wigcej, zgadzam si¢ z toba”): przeciez, to chyba jasne.
Na przyktad:
Przeciez wiedziates, ze przyjdzie moja mama.
10 chyba jasne, ze powinienes kupic jej prezent na urodziny.
— Zaloz czapke, jest zimno.
— Przeciez wiem.
Eksplikacja: méwig przeciez, bo wiem, ze to, co méwie, ty tez dobrze wiesz (wiem,
ze ty o tym wiesz). Czasami cheg cig tez poinformowad, ze jestem trochg zirytowany,
dlatego ze musz¢ méwic co$, co ty wiesz.
Po raz kolejny mamy do czynienia z sytuacja, w ktdrej obcokrajowiec nie napotka
zadnych trudno$ci w odbiorze komunikatu (przyjdzie jej mama; powinienem kupi¢
jej prezent, bo ma urodziny), jednak pozbawiony wiadomosci na temat funkcji
uzycia wyrazeni typu przeciez czy to chyba jasne nie odkryje znaczeniowej nadwyzki
wynikajacej z zawierajacych je wypowiedzi. Moze zatraci¢ dodatkowy sens, ktérego
rolg jest zakomunikowanie, ze nadawca, uzywajac takich a nie innych jednostek
akcentuje fakt, ze przekazywane jego rozméwey informacje powinny by¢ mu juz
wezesniej doskonale znane. Co wigcej, jak juz zostalo wspomniane, zastosowanie
takich operatoréw czgsto sygnalizuje poirytowanie ze strony nadawcy (dlaczego
Jja o tym muszg méwic), a dysponowanie niniejsza wiedza pozwoli odbiorcy adekwat-
nie na takgq wypowiedz zareagowa¢ i by¢ moze to poirytowanie ztagodzi¢. Ponadto
warto cudzoziemskiego studenta uswiadomié, wrecz ostrzec, ze nadawca, korzysta-
jac z tego typu jednostek, zabezpiecza si¢ przed jakimikolwiek kontrargumentami.
Uzywajac operatora przeciez, daje do zrozumienia, ze jego rozmdwca nie ma prawa
z dang wypowiedzia polemizowa¢, gdyz jest to oczywiste dla nadawcy i dla od-
biorcy réwniez powinno takie by¢, nie pozostaje wiec juz zadne pole do dyskusji.
Za pomocy takiej umacniajacej swoje stanowisko jednostki nadawca komunikatu
moze osiagnaé cele niekoniecznie korzystne z punktu widzenia jego partnera.
Pozostale wydzielone przeze mnie typy operatoréw interakcyjnych to:
— operatory oczywistosci: odbiorca uzywa takiego operatora jako gotowej odpowiedzi
na komunikat nadawcy (czgsto jest to pytanie z rodzaju czy.. .); podkresla, ze wybér
jest oczywisty: no ba, no wiadomo.
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Na przyktad:

— A Elementarz spakowatas?

—No ba... Elementarz byt pakowany jako pierwsza rzecz... (przyktad z Narodowego
korpusu jezyka polskiego, NKJP).

— Ja nie depiluj¢ jak panie, tylko krdtko przycinam.

— No wiadomo. Przycigé mozna, ale nie depilowac (odnosnie do wloséw pod pa-
chami) (NKJP).

Eksplikacja: Méwig ,no ba”, bo cheg ci¢ poinformowaé, ze to, co mi méwisz (o co
mnie pytasz), jest oczywiste, nie widz¢ innej mozliwosci (wybdr jest tylko jeden).
— operatory, ktdre sygnalizujq zdziwienie: odbiorca komunikatu informuje nadawcg,
ze 10, co slyszy, jest dla niego niespodziewane (a jednak, o prosze).

Eksplikacja: Mowie, ,a jednak’, bo chce cig poinformowad, ze to, co méwisz, dziwi
mnie. Jest to dla mnie dziwne (zaskakujgce), poniewaz myslatem, ze to cos si¢ nie
wydarzy.

Warto tutaj zwrdci¢ uwage na subtelne réznice znaczeniowe: o ile operator a jednak
moze stanowi¢ jedynie reakcj¢ na komunikat dotyczacy czegos, o czym partnerzy
dialogu juz kiedy$ rozmawiali (A jednak to zrobites...); o tyle operator o prosz¢
moze takze postuzy¢ jako reakcja na temat catkowicie dla niego nowy (O prosze!
Kro by pomyslat!).

— operatory ignorowania: odbiorca informuje nadawce komunikatu, ze tre$¢ tego
komunikatu nie jest dla odbiorcy ani interesujaca, ani wazna (tez mi cos, no i...).

Przyktad:

Na scenie pojawita sig kobieta w krdtkiej, wykrochmalonej spédniczce, dtugonoga, o du-
gych piersiach, chwilowo ukrytych pod koronkowq bluzeczkq. — No i co?— pomyslatem, tez
mi cos... (NKJP) [tutaj operatory postuzyly jako reakcja na komunikat niewerbalny].
Eksplikacja: Mowie ,,tez mi cos”, bo nie interesuje mnie to, o czym do mnie méwisz;
nie musisz kontynuowac tego tematu.

Zdarza sig, ze identyczne postaciowo formy w jednej sytuacji beda zaliczane do
operatoréw interakcyjnych, w innej juz nie, kwalifikujac si¢ jako odmienny rodzaj
srodkéw leksykalnych. Na przyktad wyrazenie 7o i... w sytuadji, kiedy nie stanowi
reakcji na odebrany komunikat, tylko wyst¢puje w obrebie jednej wypowiedzi,
zespalajac dwa wypowiedzenia (I nagle drgnagt... no i widelec wypadt mu z reki
(NKJP), nie kwalifikuje si¢ do grupy operatoréw interakcyjnych, poniewaz petni
wowcezas funkgcje spdjnika; w jeszcze innej sytuacji, przy odpowiedniej intonacji,
bedzie oznaka rosnacego zainteresowania i prosbg o kontynuowanie watku (Vo i co
bylo dalej?), przy czym z jednej strony petni funkcje tacznika wypowiedzi, z drugiej,
ze wzgledu na emocjonalny naddatek okreslajacy stosunek do wypowiedzianego
wezesniej komunikatu, spetnia réwniez wymogi definicyjne operatora interakcyjnego.
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— operatory, ktére dodaj&; mocy emocjom: rozmOwca wzmacnia okazywane emocje,
ktére moga by¢ pozytywne (rados¢), neutralne (zaskoczenie) i negatywne (znie-
checenie, z108¢): no wez... [wez], ale.

Na przyktad:

No wez nie gadaj!/Wez przestar.../Ale tu pigknie!

Eksplikacja: Méwig, ,no wez”, bo cheg pokazac, jak silne emocje czuje przez to, co
do mnie méwisz.

— operatory, ktdre odejmujq mocy emocjom (oj wez, of tam).

Eksplikacja: Mowig, ,0f wez”, bo chee cig poinformowad, ze twoja reakcja jest zbyt
silna; myslg, ze za bardzo sig ekscytujesz.

Na przyktad:

Oj wez, bo si¢ zarumienig®.

Warto poréwna¢ dwie przyktadowe reakcje rézniace si¢ jedynie wyzej wymienio-
nymi operatorami o kontrastujacych funkcjach. Na przyktad No wez, nie gadaj! jako
odpowiedz na komunikat Dostatem si¢ na prawo oraz Oj, wez tak nie gadaj — jako
reakcja na wyznanie: Nikt mnie nie kocha. O ile w sytuacji drugiej odbiorca réwniez
moglby postuzy¢ si¢ operatorem 7o wez, o tyle w pierwszej taka mozliwo$¢ juz nie
istnieje, co uwidacznia polifunkcyjnos¢ jednostki 7o wez (szersze oméwienie tego
operatora w nastgpnym akapicie), a monofunkcyjno$¢ — wezszy zakres uzycia of wez.
— operatory korekcyjne: odbiorca za ich pomoca sygnalizuje, ze komunikat potrzebuje
sprostowania (modyfikacji) (#yle, ze..., z tym, ze...).

Eksplikacja: Mowig ,tyle, ze...”, bo chee cig poinformowac, ze to, co teraz méwisz, nie
Jjest moim zdaniem w 100 proc. prawdziwe i muszg twoje stowa skorygowad.

— operatory zainteresowania: nadawca sygnalizuje odbiorcy, ze informacja, ktéra
za chwilg¢ mu przekaze, powinna by¢ dla niego interesujaca (nierzadko réwniez
szokujaca) (wiesz co?, nie uwierzysz).

Eksplikacja: Mowie, ,,wiesz co”, bo chee cig praygotowad, ze to, co zaraz ci powiem,
bedzie i ciekawe, i szokujqce, dlatego stuchaj mnie teraz uwaznie./Méwig, ., nie nwie-
rgysz’, bo informacja jest szokujgca, ale tak naprawde masz mi od razu nwierzyc.

Studium przypadku: operator wez

Ze wzgledu na polifunkceyjnosé operatoréw interakeyjnych rzadko istnieje mozli-
wo$¢ fatwego ich przelozenia na inny jezyk, a ponadto ttumaczenia translatoréw

8  Fraza stanowiaca popularny tekst internetowych memoéw.
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bywaja najczgéciej zwodnicze. Chociazby leksem przeciez na przyktadzie jezyka
angielskiego: w zaleznosci od charakteru zdania jest przez stfowniki ttumaczony
na wiele réznych sposobdw: certainly, indeed, surely, but, rather, after all, co obra-
zuje jak malo pomocne w przypadku takich jednostek s proby ich ttumaczenia
za pomocy jezyka posrednika czy rodzimego jezyka uczacego sig. Operator wez
i formy jemu pochodne stanowia kwesti¢ jeszcze bardziej skomplikowana, dlatego
wymagaja osobnego oméwienia.

No wez przektadane jest na come on, jednakze, odwracajac kolejno$¢ poprzez
wprowadzenie do translatora wyrazenia come on, pojawiaja si¢ takie jego polskie
odpowiedniki, jak: of tam of tam, bez przesady, wez przestar. Zwroty te z kolei
stanowig synonimy operatora o wez, ostabiajacego te emocje, ktére miat wywotaé
nadany przez rozméweeg komunikat, podczas gdy funkcja 70 wez moze by¢ réwniez
ich wzmocnienie.

1.

— Stuchaj! Dostatem prace!

— No wez nie méw! Super!

2.

— Stuchaj! Dostatem prace!

— Oj wez... to bylo do przewidzenia.

Jak juz zostalo powiedziane — w odniesieniu do innych hipotetycznych sytuacji —
w przyktadzie drugim jednostke oj wez mozemy zastapi¢ formuly no wez, gdzie
przy odpowiedniej intonacji rowniez uzyskamy efekt ostabienia emocji. W pierw-
szym przyktadzie jednak, cheac te emocje wzmocnié, na pewno nie postuzymy sie
zwrotem rozpoczynajacym si¢ od oj. Uwidacznia to problem przekfadania jedno-
stek nieideacyjnych na pozostale jezyki: takie ttumaczenia nie ilustrujg wszystkich
mozliwych funkeji i czgsto zwroty pelniace catkowicie odmienna rolg traktowane
s jako synonimiczne ze wzgledu na podobieristwo budowy. Jeszcze innego rodzaju
problematyczne kwestie wprowadzaja zwroty opatrzone jednostka wez w funkcji
rozkazu. W potaczeniu z czasownikiem, np. no wez mi daj szklanke (NKJP), funkcja
tego operatora jest wzmocnienie komunikatu (w tym wypadku wzmocnienie emocji
sygnalizujacych rozdraznienie), co takze nie jest tatwe do przetlumaczenia na jgzyk
angielski. Za dobry przyktad postuzy¢ moze popularna piosenka Pawta Domagaty:
Wez nie pytaj traktujaca o jego milosci do zony. Piosenkarz, uzywajac réznych
komend, wielokrotnie poprzedza je operatorem wez, na co wskazuje juz sam tytut
utworu. W dalszej czgéci tekstu pojawiaja si¢ zwroty takie jak: wez sig przytul, wez tu ze
mnq badz, wez nie mlodniej itp., a cato$¢ konczy ostateczne wzmocnienie przekazu
za pomocg operatora 7o wez. Co ciekawe, operator wez zostaje thumaczony kolejno
jako: so, come, do not, a samo no wez jako so come here (http://www.tekstowo.pl).
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W potaczeniu z rzeczownikiem sytuacja komplikuje si¢ jeszcze bardziej
i nastrecza klopotow réwniez przy okredleniu funkgji tejze jednostki. Poréwnajmy
wypowiedzi: wez zapatki (w znaczeniu: ‘podaj mi je’) i wez te reke. W pierwszej
sytuacji wez stanowi standardowe uzycie czasownika wyrazonego trybem rozka-
zujacym. W sytuacji drugiej mozna si¢ zaczaé zastanawiaé, czy gléwna funkeje
jednostki wez stanowi komenda: zabierz swojg reke z danego miejsca czy moze
nadawcy chodzi przede wszystkim o zademonstrowanie ztosci wywolanej tym,
ze reka znajduje si¢ w miejscu dla niego niekomfortowym? Gdyby rozwina¢ ten
komunikat do postaci: wez zabierz t¢ reke, funkcja wez ze wzgledu na swoja pozycja
przedczasownikowg nie nastrgczalaby juz trudnosci interpretacyjnych.

Operator wez pojawia si¢ w potaczeniu z innym leksemem takze w wielu
innych rodzajach wypowiedzi, kazdej z nich nadajac odmienny sens i odmienne
zabarwienie emocjonalne. Poza no wez, oj wez czy wez w polaczeniu z czasowni-
kiem w trybie rozkazujacym albo rzeczownikiem bardzo czgsto spotykamy sie
w codziennej komunikacji z potaczeniami typu ale wez, wez si¢ (wez si¢ wez), wez
no. Zwroty te tylko na pozér zdaja si¢ petni¢ podobng role, wyrazajac negatywne
emocje w postaci irytacji czy wrecz ztosci w odpowiedzi na zastyszany komunikat.
Po zbadaniu wigkszej liczby kontekstéw ich uzycia mozna wskazaé na subtelne
réznice w stosunku wobec wypowiedzi i interlokutora. Na przyktad wez sig wysyta
sygnal silnej niecheci i ztosci (wez sig uspokdj z tym truciem, wez si¢ w garsé i przestar
wy¢) (NKJP), dofaczenie natomiast do tego zwrotu jeszcze jednego wez przeradza
juz te jednoznacznie nieprzyjemne emocje w zaledwie tagodng irytacje, skrywajaca
rozbawienie, i stanowi gotowa replike na tre$¢, kedra takie emocje wywotata.

Studium przypadku 2: operator ale

Cechujaca operatory polifunkcyjnos¢, ktéra pociaga za soba potrzebg identyfikowania
ich roli w zaleznosci od poziomu komunikagji, trafnie ilustruje przyktad operatora
ale. Na poziomie tekstowym, gdzie zajmuje on pozycje srédzdaniowa, spetnia role
argumentacyjna, wskazujac na hierarchi¢ przekazywanych tresci. Zawsze ta infor-
macja, ktdra pojawia si¢ po owej jednostce, traktowana jest przez rozméweg jako
wazniejsza i przewazajaca w odniesieniu do informacji znajdujacej si¢ przed ale. Po-
nizszy hipotetyczny dialog migdzy dwiema kolezankami dobrze obrazuje t¢ zaleznos¢:
— [ co? Umdwisz si¢ z nim?
— No nie wiem. .., jest bardzo przystojny, ale strasznie glupi.

Na podstawie takiej odpowiedzi mozna zatozy¢, ze kobieta nie jest zaintere-
sowana nawiazaniem blizszej znajomosci z mezczyzna, ktdrego jej stowa dotycza;
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decyduje fakt, ze cztowiek ten jest glupi, co dyskwalifikuje go w jej oczach, mimo
fakeu, ze jest bardzo przystojny. Jezeli natomiast odwrécimy kolejnos¢ wprowadza-
nia powyzszych informacji, okaze si¢, ze w obliczu tego, jak bardzo jest on przy-
stojny, fakt jego niskiego ilorazu inteligencji stanie si¢ drugorzedny i mezczyzna,
dzigki niezwyktej urodzie, bedzie mégt liczy¢ na spotkanie. Wprawdzie kobieta
nie odpowiada na postawione pytanie wprost, wyraza wrecz niezdecydowanie,
jednakze znajac funkcjg operatora ale, jeste$my w stanie si¢ domysli¢, jaka podej-
mie decyzjg, nie potrzebujac do tego zadnych kontekstowych informacji. Funkcja
jednostki ale ulega diametralnej zmianie w sytuacji umiejscowienia jej w pozycji
inicjalnej komunikatu: z przekaznika informacji o hierarchii waznosci cztonéw
zmienia si¢ w przekaznik tadunku emocjonalno-wartosciujacego:

— Ale pigkny dom!

— Ale mu powiedziates!

— Ale pan jest meczgcy!

Pozostaje jeszcze do omdwienia kwestia, czy warto takie jednostki wpro-
wadza¢ juz na najnizszym poziomie nauczania, czy tez ich wyst¢gpowanie cechuje
komunikaty nadawane przez bardziej zaawansowanych uzytkownikéw. Analiza
podrecznikéw do nauczania polskiego jako obcego na poziomie A0/Al wykazata,
ze niektdrzy autorzy wyraznie powstrzymuja si¢ od umieszczania operatoréw in-
terakcyjnych w preparowanych przez siebie tekstach; inni natomiast okazjonalnie
je stosuja (dominuje tutaj operator ale i n0), jednak bez widocznej konsekwencgji:
mam tutaj na mysli to, iz nie mozna zaobserwowa¢ gradacji w dobieraniu takich
srodkéw jezykowych, poniewaz pojawiaja si¢ one jedynie w niektérych rozmowach
pochodzacych z réznych rozdziatéw.

Dialogi pozbawione operatoréw raza nieco sztucznoscia; oczywiscie spetniaja
swoja funkcje w utrwalaniu nowych konstrukgji gramatyczno-leksykalnych, jed-
nak z cala pewnoscia nie imituja naturalnej rozmowy dwojga znajomych. Ponizej
prezentuj¢ przyktadowa konwersacj¢ z podrecznika Hurra po polsku, prezentujaca
propozycje wspdlnego wyjscia do kina:

Beata: — Moze pdjdziemy do kina?

Piotr: — Dobry pomyst, ale nie wiem, co jest w kinie.
Beata: — W, Apollo” jest festiwal filmow japoriskich.
Piotr: — Nie lubig filméw japoriskich.

Beata: — Co proponujesz?

Piotr: — Moze teatr? (Malolepsza, Szymkiewicz 2015).

Odczuwalny jest brak operatoréw na poczatku replik — zamiast: nie lubig
filméw japoriskich mozna by napisaé: ale ja nie lubig filméw japoriskich czy no
nie wiem... nie lubig filméw japoriskich, zamiast: co proponujesz?, lepiej (bardziej
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realistycznie) brzmialoby: 7o co proponujesz?. Pomijanie takich lekseméw z pewno-
$cig ma ufatwi¢ lektorowi prezentowanie i utrwalanie materiatu gramatycznego,
poniewaz zwalnia go z obowiazku ttumaczenia nowych, niezrozumiatych i trud-
nych do objasnienia wyrazdéw, jednak warto si¢ zastanowi¢, czy w dobie podejscia
komunikacyjnego nie warto sobie tych trudnosci dotozy¢, jezeli w efekcie tego
student bedzie w stanie méwic ,trochg bardziej” po polsku.

W trakcie analizy podrecznikéw do nauczania polskiego jako obcego przy-
padkowo natrafitam na pewng interesujaca pomytke autoréw. W pierwszym wy-
daniu Polski jest cool, w rozdziale po§wigconym czasownikom ruchu umieszczono
dialog ilustrujacy réznice pomigdzy is¢ a chodzic¢ oraz jechad — jezdzic, ktory na
nastgpnej stronie miat si¢ pojawi¢ w takiej samej formie, z ta jedna réznica, ze
zlukami na uzupetnienie ich odpowiednimi formami. Dialog ten zawiera ponizszy
fragment:

Piotr: — Idziesz na kurs komputerowy?

Dominik: — Nie, dzisiaj nie ide na kurs.

Piotr: — Ale zawsze w pigtek chodzisz na kurs, a potem zwykle chodzicie z kolegami
do pubu.

Wersja do uzupelnienia, w zamierzeniu autorek niemajaca si¢ niczym rézni¢ od
wersji pierwotnej, wyglada natomiast nastgpujaco:

Piotr: — Idziesz na kurs komputerowy?

Dominik: — Nie, dzisiaj nie idg na kurs.

Piotr: — Przeciez zawsze w pigtek chodzisz na kurs, a potem zwykle chodzicie z ko-
legami do pubu (Piotrowska-Rola, Por¢bska 2013).

Zapewne w pierwszej wersji autorki celowo zdecydowaly si¢ na mniej popu-
larny dla takiego kontekstu operator ale, jednak fatwiejszy do wytlumaczenia badz
przefozenia na jezyk obcy cudzoziemcowi, w drugiej z kolei zwyci¢zyla pod$wia-
doma potrzeba nadawania komunikatom postaci mozliwie najbardziej zblizonej
do naturalnej rozmowy odbywajacej si¢ migdzy dwoma Polakami. Druga wersje
dialogu, czyli t¢ zawierajaca operator przeciez, wykorzystatam kiedys$ podczas
jednych ze swoich zaje¢. Po tym, jak studenci uzupetnili luki w tekscie, zapytatam
ich, czy wszystkie sfowa uzyte w konwersacji s im znane, nie spodziewajac si¢
przeczacej odpowiedzi. Padlo jednak pytanie o to, co znaczy ,,przeciez”, na ktére
niefatwo mi bylo udzieli¢ odpowiedzi.

Sytuacja ta uswiadomita mi, jak bardzo zaniedbywane i pomijane sa nieod-
mienne cz¢$ci mowy przez autoréw wszelkich pomocy do nauki polskiego jako
obcego i jak wiele zalezy od lektora — czy student bedzie si¢ potrafit postugiwa¢
takimi usprawniajacymi komunikacj¢ jednostkami w realnych sytuacjach. Opraco-
wanie funkcjonalnej typologii operatoréw interakcyjnych pozwoli na wypetnienie
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luki w literaturze glottodydaktycznej, utatwiajac wprowadzanie i objasnianie owych
leksykalnych srodkéw lektorom, przez co beda oni mogli nada¢ swoim zajgciom
jeszcze bardziej praktyczny wymiar. Dla tych sposréd studentdw, ktérzy pragna
nie tylko poprawnie méwi¢ czy rozumieé ogélny sens odbieranych komunikatéw,
lecz réwniez w myslach dokonywa¢ takich operacji, ktére u Polaka przebiegaja
w strefie pod§wiadomosci, zapoznanie si¢ z tg liczng grupa usprawniajacych inte-
rakcje jednostek z pewnoscia bedzie stanowilo interesujacy aspeke zaje¢, a takze
kolejny krok postawiony na drodze ku opanowaniu jezyka.
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Zacznij mowic jak Polak. Operatory interakcyjne w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego

Streszczenie: Artykul poswigcony jest sposobom nauczania obcokrajowcéw specy-
ficznych jednostek polszczyzny, zwanych operatorami interakcyjnymi. Ze wzgledu
na fakt, ze zapewniaja one jezykowi funkcje dialogu, ich znajomos¢ jest niezbgdna
do osiagnigcia kompetencji komunikacyjnej. Leksemy te nie sa tatwe do zobrazowa-
nia cudzoziemcom ze wzgledu na ich nieideacyjny i polifunkcyjny charakter. Ni-
niejsze opracowanie prezentuje propozycje typologii tych niecodmiennych jednostek
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Operatory interakcyjne w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego

jezyka zawierajaca zbidr ich prostych eksplikagji, ktdre w zamierzeniu powinny uta-
twi¢ studentom zrozumienie roli odgrywanej przez takie leksemy w dialogu, a tym
samym umozliwi¢ ich uzywanie podczas rozméw z rodzimymi uzytkownikami.
Opracowaniu temu przy$wieca zatozenie wprowadzania operatoréw interakcyjnych
juz na najnizszych poziomach nauczania, aby od samego poczatku przygotowywaé
studentéw do budowania naturalnie brzmiacych wypowiedzi.

Start speaking like a Pole. Interactive operators in teaching Polish as a foreign
language

Summary: The article presents methods of teaching foreigners specific polish
words, called interactive operators. Due to the fact that they facilitate dialogue,
knowledge of them is necessary in achieving communication competence. These
lexemes are not easy to visualize for a foreign student due to their non-ideational
and multifuncional nature. This paper proposes a typology for these language units
containing a set of their simple explications, which are intended to help students
understand the role played by these linguistic items in dialogue, and thus enable
their use during conversations with native speakers. This work is guided by the
idea of introducing interactive operators right from the most basic level of teaching
in order to prepare the student to build natural-sounding utterances from the
beginning of the course.
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Polska grzecznosc
w oczach mtodych Amerykanow

uczacych sie jezyka polskiego

EmitiA SzTABNICKA-GRADOWSKA

POLITECHNIKA £0ODZKA

Pojecie grzecznosci jezykowej wpisuje si¢ w nurt badani pragmalingwistycznych,
socjolingwistycznych i migdzykulturowych. Na rozwéj badar nad etykieta jezy-
kowa wplyw mialy przede wszystkim dwa czynniki. Pierwszym bylto pojawie-
nie si¢ konceptu ,twarzy”, znane najlepiej w ujeciu Ervinga Goffmana. ,Twarz”
to spofeczny wizerunek, ktéry kazda osoba posiada i ktérym zarzadza w procesie
interakcji. Kolejnym czynnikiem byto zaciekawienie nowymi, na owe czasy, ideami
filozoféw jezyka. Szczegdlnie interesujace dla pragmalingwistéw okazaly si¢: teoria
aktéw mowy Austina i Searla oraz maksymy konwersacyjne Grice’a. Publikacje
dotyczace tych zagadnien ukazaty si¢ w latach 1955 1 1967.

Badania nad grzecznoscia jezykowa zostaly zapoczatkowane w latach 70.
XX wieku. Terminologi¢ zwiazana z omawianym pojeciem zawdzigczamy gtéwnie
Robin Lakoff, ktéra zastosowata wowczas wyniki badan w dziedzinie lingwistyki.
W nastepnej dekadzie powstata za$ powszechnie znana teoria grzecznosci, autorstwa
Penelope Brown i Roberta Levinsona oraz nieco mniej popularna koncepcja, ktdrej
autorem byt Geoffrey Leech.

Zaciekawienie paradygmatem grzecznosci zaproponowanym przez Brown
i Levinsona trwa do dzi$, cho¢ oddziatywanie tej teorii znacznie si¢ zmniejszyto.
2001 rok okazat si¢ bowiem przetomowy. Wtedy wlasnie ukazata si¢ ksigzka Gino
Eelena Critique of Politeness Theories (2001), w ktérej autor wykazat fatszywosé
badz ,naiwnos$¢” kluczowych zatozen teorii nazywanych dzi$ klasycznymi'. Inni
wplywowi badacze, tacy jak Sara Mills czy Richard Watts, réwniez zauwazyli braki
w koncepcjach wezesniejszych, a ich rozwazania przyczynity si¢ do rozwoju innego

V' Za klasyczne teorie uwazam prace Lakoff, Brown i Levinsona oraz Leecha.
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paradygmatu w badaniach nad grzecznoscia jezykowa. Ten nowy nurt nazywany
jest postmodernistycznym i dyskursywnym, a jego gléwne zatozenia powstaty
na bazie gloséw krytycznych wobec klasycznych teorii. Czg¢$¢ badaczy zupelnie
odcina si¢ wigc od koncepcji Brown i Levinsona, inni za$ prébuja zredefiniowaé
dorobek poprzednikéw.

Réwnolegle do wyzej opisywanych przemian, dokonywalo si¢ takze roz-
szerzenie geograficzne zainteresowani nad grzecznoscig jezykowa. Analizowano
np. mozliwo$¢ zastosowania klasycznych koncepcji do badania jezykéw azjatyc-
kich?. Na atrakcyjnosci zyskato podejscie interkulturowe, ktére bada m.in. réznice
w zachowaniach grzeczno$ciowych w obrebie réznych kultur.

W 1998 roku w Wielkiej Brytanii zawiazala si¢ tez grupa badawcza, ktéra
do dzi$ funkcjonuje pod nazwa Linguistic Politeness Research Group?. Jej pod-
stawowym zadaniem, jak mozna przeczyta¢ na oficjalnej stronie internetowej, jest
wypracowanie nowych metod badawczych i teorii. Grupa regularnie organizuje
seminaria i konferencje naukowe, skupiajac srodowisko badaczy, liczace dzi$§ ponad
150 oséb z réznych czg¢sci $wiata. Efektem prac tej grupy jest takze zatozenie cza-
sopisma _Journal of Politeness Research: Language, Behaviour, Culture w 2005 roku.
Od tego momentu kazdego roku ukazuja si¢ dwa tomy czasopisma, w ktérych
publikuja badacze zajmujacy si¢ grzecznoscia jezykowa.

Ponizsza tabela w sposdb syntetyczny prezentuje réznice w prowadzonych
badaniach nad grzeczno$cia w nurcie klasycznym i dyskursywnym.

Tabela 1. Poréwnanie metod prowadzenia badan w paradygmacie przeddyskursywnym
i dyskursywnym

Przeddyskursywne badania grzecznosci Badania prowadzone w paradygmacie
jezykowej dyskursywnym

1. Analiza krétkich ktaddw, Sl h
natiza Krotdch preyiadow, c2esto wymysianyehly o paliza dtuzszych fragmentéw autentycznych interakeji
przez badacza

2. Mozliwo$é idzenia, jaki efekt na stuch -
ozliwos¢ prZC'W'I ,zema jaki efekt na stuchaczu wy- | Interpretacja zalezna od kontekstu
wrze dana wypowiedZ

. L X 3. Grzeczno$¢ jest dekodowana przez odbiorcg, to on
3. Pojawienie si¢ grzecznosci jest intencja nadawcy . .
ja odczytuje

4. Brak refleksji nad niegrzecznoscia 4. Pojawienie si¢ wickszej liczby badan nad niegrzecz-

nofcia

2 Gu (1990) jezyk chinski, Ide (1989) jezyk japonski.

3 http://research.shu.ac.uk/politeness.
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Przeddyskursywne badania grzecznosci Badania prowadzone w paradygmacie
jezykowej dyskursywnym
5. Interpretacje zachowan grzecznosciowych dokonywane | 5. Interpretacje dokonywane przez uczestnikéw interak-
przez badacza, jako typowego uzytkownika jezyka Gji; unikanie subiektywizmu
6. System oparty na normach i nakazach 6. System wytaniajacy si¢ w procesie interakeji

. Ostroz jscie d. lizacji badZ tne ich
7. Dokonywanie daleko idacych generalizacji 7. ‘kstr(?znc podejscie do generalizacji badz zupetne ic
unikanie

Zrédto: opracowanie wiasne.

Zagadnienie grzecznosci jgzykowej bylo i nadal jest szeroko omawiane takze
na gruncie polskim. Lingwistyczne rozwazania nad tym aspektem zapoczatkowat
w 1982 roku Kazimierz Ozég. Niewatpliwie najwiccej uwagi poswiccila etykiecie
Malgorzata Marcjanik. Przez lata gromadzita ona material w postaci zachowari
werbalnych Polakéw. W 1997 roku na rynku wydawniczym pojawita si¢ monografia
pt. Polska grzecznosé jezykowa (Marcjanik 1997), ktora prezentowata efekty prowadzo-
nych badari i stata si¢ kompendium wiedzy o polskiej grzecznosci jezykowej. Zaréwno
Kazimierz Ozég, jak i Malgorzata Marcjanik wypracowali aparaturg pojeciowa, ktéra
stuzy do opisu polskiej grzecznosci jezykowej. Poza tymi dwoma wybitnymi polskimi
badaczami, wiele uwagi etykiecie poswigcili takze: Anna Dabrowska, Romuald
Huszcza, Malgorzata Kita, Marek Lazinski, Aldona Skudrzyk czy Anna Zurek.

1. Projekt badan

Zadanie, jakie postawita przed soba autorka, to zaprezentowanie wzoru polskiej
grzecznosci jezykowej z perspektywy poznajacych ten skomplikowany system
miodych Amerykanéw. W procesie nauczania jezyka polskiego obcokrajowcy
poznajg kolejne zwroty grzeczno$ciowe i starajg si¢ je stosowal. Czy jednak sg
w stanie zrozumie¢ w petni ich sens, zasadno$¢ stosowania, a moze buduja wlasne
opinie i uzasadnienia dotyczace tych nowych, obcych im zasad etykiety? Strategie
komunikacyjne przyjmowane przez rodzimych uzytkownikéw jezyka polskiego
moga przeciez znaczaco rézni¢ si¢ od tych realizowanych w innych jezykach.
Umiejetnos¢ ich odszyfrowania moze stanowi¢ klucz do zrozumienia modelu je-
zyka obcego. Punkt ten wydaje si¢ szczegélnie istotny w zwigzku z nowym ujeciem
zasad grzecznosci jezykowej, sformutowanym przez Locher i Wattsa. Posrednio
wspomniane tu pytanie problemowe bedzie tez dotyczy¢ postrzegania przez cu-
dzoziemcéw catosci kultury polskie;j.

Biorac pod uwagg postulaty jezykoznawcéw ujmujacych grzeczno$é jezykowa
w paradygmacie dyskursywnym, postanowiono odwréci¢ perspektywe i oddaé
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glos osobom uczacym si¢ jezyka polskiego. Zdecydowano si¢ na uzycie techniki
wywiadu swobodnego, gdyz:

~Wywiad swobodny, umozliwiajac rozméwcom zaprezentowanie sposobu,
w jaki postrzegaja i definiujg $wiat, pozwala badaczowi na podjgcie ich punktu
widzenia, a w rezultacie na poznanie i zrozumienie podzielanej przez nich per-
spektywy” (Niedbalski 2012, s. 336).

Na wybér metody badawczej, jaka jest wywiad indywidualny4, wptyw miato
kilka czynnikéw. Przede wszystkim jest to cheé¢ odwrdcenia perspektywy w spoj-
rzeniu na polska grzecznos¢ jezykows. Do tej pory na gruncie polskim to badacze
okreslali zasady etykiety jezykowej, charakteryzowali system, gléwnie na podsta-
wie badan grzeczno$ciowych aktéw mowy. Celem tej pracy jest poznanie opinii
cudzoziemcéw, ktérzy znaja jezyk polski i przebywaja w Polsce lub kiedy$ w niej
przebywali. Uzyskano zbiér opinii, ktére ztoza si¢ na obraz polskiej grzecznosci
ywidzianej oczami cudzoziemcédw”. Takie podejscie badawcze postulowane jest
w badaniach dyskursywnych i postmodernistycznych. Przy prowadzeniu badan
technikq wywiadu swobodnego wszelkiego rodzaju kategoryzacje tworzy si¢ dopiero
po uzyskaniu odpowiedzi.

Wywiad swobodny nalezy do jako$ciowych metod badawczych. W odréz-
nieniu od réznych technik ilo§ciowych nie okresla si¢ tu parametréw liczbowych,
kt6re miatyby charakteryzowaé dane zjawisko lub obiekt badari. Paradygmat ten
wykorzystywany jest zaréwno w badaniach humanistycznych, jak i w naukach
przyrodniczych i écistych.

2. Analiza zebranego materiatu

Grupa amerykanskich studentéw okazata si¢ niejednorodna, dlatego postanowiono
w niej wyodrebni¢ dwie podgrupy. W pierwszej znalazly si¢ osoby, ktére nie maja
polskich korzeni, ale z réznych powodéw interesuja si¢ polska kultura i ucza si¢
jezyka polskiego. Analizie poddano pig¢ wywiadéw (trzy przeprowadzone z ko-
bietami, dwa z m¢zczyznami), ktdre zostaly zrealizowane w kwietniu 2014 roku
w Bloomington w USA. W drugiej podgrupie znalezli si¢ studenci pochodzenia
polskiego — trzy kobiety i dwéch mezczyzn. Dla nich wszystkich to wlasnie jezyk
polski byt jezykiem pierwszym. Dopiero w wieku trzech — czterech lat zaczeli

4 Nazywany jest tez poglebionym wywiadem etnograficznym lub wywiadem swobodnym

(Konecki 2000, Niedbalski 2012).
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uczy¢ si¢ jezyka angielskiego — za kazdym razem powodem byta konieczno$é¢ cho-
dzenia do amerykariskiego przedszkola. Trudno zatem méwic o uczeniu si¢ jezyka
angielskiego, poniewaz byt on raczej przyswajany. Wszyscy rozméwcy maja kontake
z lokalnym $rodowiskiem polonijnym i do$¢ regularnie przyjezdzaja do Polski.
W pracach omawiajacych polska grzecznos¢ jezykowa pojawiajg si¢ rozne
zasady, ktore reguluja dzialanie tego systemu. Poszczegélne reguly wymieniali:
Malgorzata Marcjanik, Kazimierz Ozdg i Jolanta Antas. Niestety, w literaturze
przedmiotu nie ma jasnosci terminologicznej. Obok terminu ,,normy”, pojawiaja si¢
tez okreslenia ,zasady”, ,reguly” i ,strategie”. Dla tej pracy szczegdlnie istotne jest
wylonienie szeregu krétkich definicji, ktére okreslajg jezykowe zachowania grzecz-
no$ciowe wspélczesnych Polakéw. Analizujac prace badaczy jezyka, postanowitam
zebra¢ ich dokonania i utworzy¢ nowy wzér. Jest to kompilacja propozycji Mar-
cjanik, Ozoga i Antas. Poza tym jest to takze krytyczna analiza opinii badaczy.
Aby unikna¢ zawiktania terminologicznego, wprowadzitam, na potrzeby
wiasnych badani, nowe pojecie. W zebranym materiale bedg poszukiwaé charakte-
rystycznych dla polskiej grzecznosci jezykowej praw. Ich zestaw przedstawia si¢
nastgpujaco:
1. Dowartosciowywanie partnera, ktore przejawia si¢ w:
- stuzeniu mu, byciu podwtadnym, niesieniu pomocy, udzielaniu rad, goscin-
nosci, checi przebywania w jego towarzystwie, sktadaniu dowodéw pamieci,
- byciu skromnym, wyolbrzymianiu wlasnej winy, bagatelizowaniu przewi-
nien partnera,
2. Solidarno$¢ z partnerem, ktéra przejawia si¢ w:
—  symetryczno$ci zachowan (w tym w taktyce wspdlnego narzekania),
—  zainteresowaniu sprawami waznymi dla partnera, okazywaniu aprobaty,
zyczliwosci, ciepta oraz zapewnianiu dyskrecji,
3. Specjalny szacunek okazywany:
—  kobietom,
— osobom o wyzszej randze pragmatycznej.

W pierwszej kolejnosci analizie poddano wywiady przeprowadzone z Ameryka-
nami, ktdrzy nie mieli polskich korzeni. W grupie tej znalazly si¢ trzy kobiety
i dwoch mezezyzn. Ich wypowiedzi sg cytowane w jezyku, w ktérym postanowili
ze mng rozmawia¢. Zdecydowano o oznaczeniu kazdego tekstu za posrednictwem
liter. Stad po cytatach pojawiaja si¢ znaki: Mk, Jk, Ak (wypowiedzi kobiet) i Xm,
Cm (wypowiedzi m¢zczyzn). Nastgpnie przeanalizowano pi¢¢ wywiadéw z Ame-
rykanami, ktérzy pochodza z polskich rodzin. Ich rodzice urodzili si¢ w Polsce
i w pewnym okresie swojego zycia wyemigrowali do USA. Wigkszo$¢ rozméwedw
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urodzita si¢ juz w Stanach. Wszyscy uczyli si¢ w szkotach amerykanskich. Ich
wypowiedzi rowniez zostaly oznaczone dwuznakami: Ok, Mk, Ak (wypowiedzi
kobiet) oraz Rm, Dm (wypowiedzi m¢zczyzn).

2a. Analiza wywiadow z Amerykanami nieposiadajgcymi
polskich korzeni

Pierwsza grupa zachowan grzeczno$ciowych, ktéra postanowitam przesledzi¢,
to dowarto$ciowywanie partnera interakcji. Dowartosciowywanie przejawia si¢
moze zarébwno w stuzeniu drugiej osobie, niesieniu jej pomocy, udzielaniu rad,
goscinnosci, sktadaniu dowodéw pamigci, a takze w byciu skromnym, wyolbrzy-
mianiu wlasnej winy i bagatelizowaniu przewinieri partnera. Rozméwcy wielo-
krotnie dostrzegali ten element polskiej grzecznosci. Wskazywali na to, ze Polacy
byli wobec nich bardzo pomocni — ttumaczyli na jezyk angielski ogloszenia, ktére
nadawano podczas podrézy pociagiem, wskazywali droge, a nawet pozyczali
pieniadze i wnosili bagaz.

(...) In Poland, when I took the train, I had never had to take my luggage
on my own, someone always got it up for me’. [Mk]

There was not enough room for my luggage but I remember one of the other
passengers moving his stuff and being nice enough to put my stuff chere,
which was nice®. [Cm]

Najczgsciej te ,,gesty pomocy” byly zupetnie naturalne, moi rozméwcey nie musieli
o nie zabiega¢, co uznali za duzg warto$¢. Dla zilustrowania przedstawiam frag-
ment wypowiedzi jednej z respondentek, ktéra podczas podrézy autobusem miata
problem z zakupem biletu z maszyny:

(...) One woman, who is getting of the bus, just handed me her ticket, said
syou had some few more minutes on it, just take it”. Often like ordinary

people were really helpful”. [Jk]

> Gdy w Polsce jezdzitam tramwajami, nigdy nie musialam sama wnosi¢ swojego bagazu.

Kto$ zawsze wnosit go za mnie (ttum. wlasne).

¢ Nie byto miejsca na méj bagaz, ale pamigtam, ze jeden z pasazeréw byt tak mity, ze przesunat

swoje rzeczy, zeby zmiescity si¢ tam moje, to bylo mite (ttum. wlasne).

7 Kobieta, ktéra whasnie wysiadata z autobusu, wreczyta mi swéj bilet i powiedziata: ,Masz

tu jeszcze kilka minut, prosz¢”. Ludzie czgsto byli pomocni (thum. wlasne).
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Okazalo sig, ze szybko mozna przyswoic sobie ten model zachowan grzeczno-
$ciowych. Jedna z respondentek, stojac w kolejce do kasy, zauwazyta, ze klientka
przed nig wzigta karton soku, ktdry przecieka. Zasygnalizowala wigc problem
w prosty sposdb:

Przepraszam pani, to jest problem. [Jk]

W wypowiedziach rozméwcéw pojawily si¢ tez informacje o goscinnosci
Polakéw, a takze o wyjatkowym traktowaniu gosci. Jedna z respondentek trafnie
odczytata intencje gospodyni, ktéra czgstowata ja kolejng porcja obiadu. Stwierdzita,
ze wiedziata wtedy, iz wcale nie musi naktada¢ sobie nast¢pnej porcji ziemniakdéw.
Rozumiata, ze jest to zachowanie grzecznosciowe, w ramach ktérego Polacy nama-
wiaja swoich gosci do jedzenia, chcac w ten sposéb pokazaé, ze troszcza si¢ o nich.

Dowarto$ciowywanie partnera rozmowy ujawnialo si¢ czesto w sytuacjach,
gdy moi rozméwcy méwili po polsku. Reakeje Polakéw na uzywanie przez cudzo-
ziemcéw chociazby polskich przywitan byty nastgpujace:

I'said to her ,,Dzien dobry”and she said ,,000, $wietnie pani méwi po polsku!”,
she ,,Och, $wietnie, $wietnie!” and she was so excited®. (...) [Jk]

Poles really appreciate that I speak Polish, or I try to speak Polish that was
always a big thing for them®. [Xm]

Jedna z moich rozméwezyn zwrécita uwage na inny wymiar udzielania rad przez
Polakéw:

Moja szefowa — ona martwila si¢ 0 moja wage, uwazala, ze jestem za chuda.
Nikt w Ameryce nigdy by tego nie komentowal, to byto dziwne dla mnie,
czasami mi to przeszkadzato. [Ak]

Okazuje sig, ze zbyt duza troska o innych moze w niektérych wypadkach zostaé
odebrana jako niegrzeczno$¢. W tym przypadku problem dotyczyt zapewne prze-
kroczenia granicy intymnosci, ktérej cz¢scia, dla Amerykanéw, jest ich wyglad.
Szczegdlnie w sferze zawodowej obowiazuje zasada nieingerowania w zycie i sprawy
prywatne innych. Podobne spostrzezenia przedstawia takze Dorota Warakomska
w artykule dotyczacym zachowari grzecznosciowych w USA:

8  Powiedziatam do niej: ,Dzien dobry”, a ona powiedziata: ,,000, $wietnie pani méwi po

polsku!”, ona: ,Och, §wietnie, $wictnie!” i byta tak podekscytowana (ttum. wlasne).

®  Polacy naprawde doceniaja to, ze méwig lub prébuje méwi¢ po polsku, to dla nich wielka

rzecz (thum. wlasne).
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(...) sa tematy, na keére Amerykanie nie rozmawiaja i sa pytania, kedrych nie
zadaja. Takie pytania, jak: Ile zarabiasz? Ile to kosztowato? Ile zaptacites? —
mozna by w ogéle wykresli¢ z rozméwek. Podobnie jak: Ile masz lat? Ile
wazysz? Dlaczego nie masz dzieci? (Warakomska 2005, s. 271).

Respondenci zauwazyli takze, ze istotne réznice w uprzejmosci Polakéw
i Amerykanéw pojawiaja si¢ w relacji sprzedawca—klient. Moim zdaniem w takich
sytuacjach powinny si¢ ujawnia¢ zasady grzecznosciowe, takie jak: udzielanie
pomocy, stuzenie, bagatelizowanie przewinien partnera interakcji. Zaktadam
tez, ze w omawianym kontekscie to klient posiada wyzsza range pragmatyczna.
Z wypowiedzi rozméweéw wynika jednak, ze rzeczywisto$¢ jest zupetnie inna.
Amerykanie krytycznie ocenili jako$¢ obstugi w Polsce. W kontakcie ze sprzedaw-
cami doswiadczyli takze niegrzecznosci:

I didn’t recognize a word for plastic bags, so they were just repeated lauder
and finally just grabbed one and shook it, they seem to be more like that
»get in, do it fast, get out™ . [Jk]

Podobne niemile do§wiadczenie miata tez druga moja rozméwczyni, gdy nie zro-
zumiala, co oznacza wyrazenie ,na wynos”. Inny student stwierdzil nawet, ze na
poczatku pobytu w Polsce robienie zakupéw bylo dla niego bardzo stresujacym
wydarzeniem.

Probably the most difficult thing at the beginning was grocery shopping,
wasn’t too bad, but I remember one of the weirdest thing for me was if you
didn’t have the correct amount of change, they might well not necessarily
be upset, well kind of upset (...) I went into Carrefour and I only have the
big bill, it was maybe 100 zlotych. (...) it was hard to make up the number
of what she said, the actual amount. You see I was looking at that, pretend
to trying my best that I really understanding and then I gave the amount,
the 100 zlotych, and you know the bill isn’t very much, and whoever the
lady was (...) she kind of giving me this look, like you know, you don’t have
anything smaller, and I ,nie, nie mam”, and you know I felt bad, you know,
even there is no reason to!'. [Cm]

10 Nie znatam stowa ,reklaméwka”, a oni tylko powtarzali glosniej, i ostatecznie chwycili

jedna i zaczeli nia wymachiwaé. Wydaje sig, ze oni mysla tak: ,wejdz, zréb szybko zakupy i wyjdz”
(ttum. wlasne).

' Pewnie najtrudniejsza sprawa na poczatku, robienie zakupéw spozywczych nie bylo takie

trudne, ale pamigtam, ze jedna z najdziwniejszych sytuacji byta wtedy, gdy nie miatem drobnych,
oni mogli moze niekoniecznie by¢ zli, ale w pewien sposéb zdenerwowani. (...) Poszedtem do Car-
refoura i miatem tylko banknoty o wysokim nominale, pewnie to byto 100 ztotych (...) bylo mi
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W Polsce szczegdlnie cz¢sto brakowato mlodym Amerykanom takze pomocy na
poczcie i na dworcach kolejowych.

When I received a package and T had to go to the post office (...) they wan-
ted me to sign for it and I couldn’t figure out what they are asking for. (...)
I don’t think anyone in the office spoke English!?. [Cm]

Kolejna osoba intencjonalnie unikata kontaktéw z obstuga kas na dworcach
kolejowych:

Miatem rézne strategie. W Warszawie mozesz kupic bilet PKP w kiosku od
czlowieka lub przez Internet lub taki automat. Na poczatku wolatem kupi¢
nie od czlowieka, bo to byto prostsze. [Xm]

W przypadku tego studenta nie chodzilo o Igk zwiazany z méwieniem po polsku.
Obawial sig, ze zostanie Zle zrozumiany i kupi niewtasciwy bilet. Kilka razy prze-
konat si¢, ze nie moze liczy¢ na pomoc kasjera.

Potem jak juz wiecej méwilem to i tak przychodzitem do kiosku z takim
wydrukowanym papierem, gdzie byty wszystkie informacje. Bo ludziom za-
wsze chodzilo albo 0 méj akeent, albo nie wiem, jakie$ tam niezrozumienie.
Starsi Polacy, ktdrzy nie znaja inne jezyki, bylo trudno zrozumie¢ mnie. [Xm]

Powyzsze fragmenty wskazuja, ze cudzoziemcy przebywajacy w Polsce moga spo-
tkad si¢ z niezrozumieniem ze strony Polakéw obstugujacych klientéw.

Druga grupa zachowan grzecznosciowych dotyczy solidarnosci z partne-
rem. Jedna z form adaptacji do polskich norm kulturowych, a w szczegélnosci
do zasad grzecznosci, jest umiejgtnos$¢ wlasciwego zwracania si¢ do innych.
Pierwszym krokiem jest wybér pomiedzy kontaktem na ty i na pan/pani.
Rozméwcy przywotali wiele sytuacji, ktdre, badz to ich zdziwity, badz wpra-
wity w zaklopotanie. Pierwszy problem to decyzja odnosnie tego, do kogo

trudno zrozumie¢, co ona méwi, wlasciwg sumg. Rozumiesz, patrzylem na to, udawatem, robitem
wszystko, zeby to zrozumie¢ i potem podalem ten banknot, 100 ztotych, a wiesz, rachunek nie
byt wysoki i kimkolwiek ta kobieta byta (...) ona spojrzata na mnie w taki sposob, jakby méwita:
nie masz nic drobniej, a ja: ,,nie, nie mam”, i wiesz czutem si¢ Zle, rozumiesz, mimo ze nie bylo
powodu (ttum. wtasne).

12 Dostatem paczke i musialem i$¢ na pocztg (...) chciano, zebym podpisat odbiér, ale ja nie

moglem zrozumieé, o co oni mnie prosza. (...) Nie sadze, zeby ktokolwiek na poczcie méwit po
angielsku (ttum wtasne).
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nalezy zwracac¢ sig, uzywajac form pan/pani, a do kogo mozna méwic per ty.
Dodatkowa trudno$¢ stwarza tu fake, ze w jezyku angielskim nie ma takiego
zréznicowania.

Zmiana stylu nie byta dla mnie automatyczna (...) wydaje mi sig, ze te formy
[pan, pani] s3 zbyt oficjalne, to dziwne dla mnie (...). [Ak]

Ja zawsze miatem klopoty z pan/pani. Wiedzie¢, kiedy musze méwic pana/
pani, bo kiedy ja studiowalem polski, to nie méwilismy najpierw i wylacznie
pan/pani. Méwili$my na ty. [Xm]

Pierwsza wypowiedz przedstawia takze opini¢ na temat polskiego ,tytylowania”.
Rozméwezyni twierdzi, ze formy jezykowe z leksemami pan/pani wydaja jej si¢
bardzo oficjalne.

Moi rozméwcy przyznawali, ze wiedzieli intuicyjnie, do kogo powinni
zwracac si¢, uzywajac form pan/pani, ale nie byli pewni, jak dalej powinni skon-
struowad zdanie. Jeden ze studentéw stwierdzil, ze:

Ja tylko méwilem na ty do nieznanego czlowicka, jesli to bylo dziecko, czy
co$, albo student. Wigc ja moze teoretycznie wiedziatem, jak budowaé zda-
nia z panem czy pania, tylko to nie bylo wygodne, bo, jak wspomniatem,
ja musialem przyzwyczaié si¢ do tego, bo oczywiscie uczyli$my sig jak to od-
mieniaé, ale to byto moze jakie$ 10—20 proc. mojej praktyki po polsku. [Xm]

Rozméweca zaznaczyl, ze postugiwanie si¢ konstrukcjami z formami pan/pani byto
dla niego ,,niewygodne”. Wynikato to z tego, ze podczas lekeji polskiego pozostawat
z nauczycielem w kontakcie na ty i styl nieoficjalny dominowat w jego wypowie-
dziach. Tymczasem przyjezdzajac do Polski, zmierzyl si¢ z inng rzeczywistoscia.
Wsrdéd osdb, ktore spotykal, byli pracownicy uniwersytetu, czgsto ludzie starsi od
niego, nieznajomi.

Rozméwey przyznali, ze po dtuzszym pobycie w Polsce nauczyli sig, jak
i kiedy stosowac¢ style oficjalny i nieoficjalny. Z uptywem czasu system ten wydat
im si¢ naturalny.

Rytuat przywitan takze wzbudzit zainteresowanie studentéw. Chodzi o py-
tania nastgpujace zaraz po przywitaniu sig, czyli polskie ,,.co stychaé?” i angielskie
yhow are you?”. Rozméwey dostrzegli roznice pragmatyczne w ich uzyciu w obu
jezykach i kregach kulturowych. Jedna z oséb stwierdzila, ze jesli w Polsce po
przywitaniu si¢ dochodzi do dalszej konwersacji, to jest ona bardziej szczera niz

podobna interakcja w USA.

(...) W USA zawsze musisz méwi¢, ze wszystko jest dobrze. [Ak]
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Co wigcej, ta sama respondentka doskonale zaadaptowata zasadg symetrycz-
nosci zachowan:

Pamictam, ze w Polsce zawsze ludzie narzekali, no to ja tez narzekalam

(...). [AK]

Przeniosta takze ten wzorzec zachowan do swojego zycia po powrocie do
USA. Ilekro¢ spotykata na uniwersytecie profesora slawistyki, ich rozmowa rozpo-
czynala si¢ w stylu amerykariskim (i, how are you?), a nastgpnie w sposéb bardzo
naturalny oboje zaczynali trochg¢ narzeka¢, méwi¢ o problemach. Rozméwezyni
uwazala, ze taka rozmowa jest mozliwa tylko z tym profesorem, gdyz on ja rozumie.

Trzeci typ zachowari grzeczno$ciowych oparty jest o zasade okazywania
specjalnego szacunku kobietom, osobom starszym, a takze osobom, ktérym
przysluguje wyzsza ranga pragmatyczna. Rozméwczynie przywolaty kilka
sytuacji, w keérych zauwazyly realizacj¢ tego skryptu kulturowego. Mezczyzni
wielokrotnie pomagali im dZwiga¢ cigzki bagaz, co nigdy nie budzifo ich sprzeciwu.
Jedna z respondentek, po chwili namystu, przyznata jednak, ze:

Z drugiej strony jeste$ zawsze postrzegana jak delikatny kwiatek; ludzie nie
traktowali mnie powaznie do korica, bo nie jestem mezczyzna, nie traktowali
mnie na réwni (...). [Ak]

Moje rozméwezynie w réznych sytuacjach doswiadczyly specjalnego
szacunku okazywanego w Polsce kobietom. Dostrzegty tez, iz w naszym kraju
nalezy si¢ on takze ludziom starszym. Co ciekawe, obie te zasady zostaly im do-
datkowo wyjasnione przez Polakéw:

You are in Poland now, so you can expect that men are going to try to help
you'3. [Jk]

Gdy bytam pierwszy raz w Polsce, ludzie mi powiedzieli, ze w tramwajach
iautobusach nalezy ustgpowad miejsca starszym ludziom i, ze wszyscy mlodzi

ludzie tak robia. [MKk]

Rozméwezyni, ktdra wezesniej dowiedziala sig o zasadzie méwiacej o ustgpowaniu
miejsca starszym, chciata wypelni¢ swéj grzecznosciowy obowiazek. Ustapita wige
miejsca starszemu mezczyznie, ale on nie cheial usia$é. Byta bardzo zdziwiona
reakcja tego czlowieka i zapytata mnie, czy to przyktad na to, ze w Polsce cof si¢

13 estes w Polsce, wiec mozesz oczekiwaé, ze mezczyzni beda starali sie ci pomagaé (ttum.
G QZCZYy cdq < g

whasne).
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zmienia. Jej odbiér sytuacji Swiadczy najpewniej o tym, ze o wiele tatwiej jest nam
przyswoic sobie zasady niz odstgpstwa od nich.

O ile dos¢ tatwo jest zapamigtal, ze kobietom i osobom starszym nalezy
okazywa¢ specjalny szacunek, o tyle trudniej wyksztalci¢ w sobie umiejetnosé
whasciwego rozrézniania rang pragmatycznych, a takze dostosowania si¢ do wy-
mogdw jezykowych wytwarzanych przez taki kontekst sytuacyjny.

Moi rozméwcy nie méwili wiele o niegrzecznosci Polakéw. Sytuacje, w jakich
dostrzegli jej przejawy, dotyczyly gtéwnie obstugi klienta. Jeden ze studentéw
zauwazyl ponadto, ze zwroty grzeczno$ciowe przez swa oficjalnos¢ moga by¢
wykorzystywane w sporach i kfétniach.

Politeness is used in impolite way. So for example when you call somebody
by pan/pani it may be sarcastic. Tez w kolejce lub w kontakcie sprzedawca—
klient — ,alez prosz¢ pana, prosz¢ pani” i ostra wymiana zdan: ,Prosze,
prosze!”. The more they say pan/pani and the more they emphasis that they
are being polite, there was a direct relationship in how impolite they want
to be't. [Xm]

Ten sam rozméweca stwierdzit tez, ze w Polacy czesto kideg si¢ publicznie. Nie
przeszkadza im to, ze inni ludzie obserwujg ich zachowanie. Powiedziat tez, ze jesli
kiedykolwiek opanuje sztuke spierania si¢ po polsku z uzyciem form oficjalnych,
przyzna, ze naprawde zna polski.

Z przeprowadzonych wywiadéw wyodrebnitam informacje o problemach,
jakie napotykali rozméwecy, a takze o watpliwosciach, jakie mieli, gdy probowali
stosowac zasady grzecznosciowe w praktyce jezykowej. Byty to:

a) trudnosci w konstruowaniu pytan, présb, por. nastgpujacy realizacj¢ jezy-
kowa: ,Przepraszam pani i potem co?”,

b) niepewno$¢ w zakresie stosowania wybranych struktur jezykowych, stow-
nictwa, watpliwosci zwigzane z tym, czy s one wystarczajaco grzeczne,

¢) problemy z rozpoczynaniem i koriczeniem e-maili, SMS-6w, por. naste-
pujace wypowiedzi: »Nie rozumiem poziomu jqzyka, wiem, ze ,,Szanowny

Panie” jest bardzo oficjalne, ale kiedy chce rozmawiad z przyjaciotka, to nie

wiem, ,Droga Asia”? i na koricu tez nie jestem pewna, w ogdle nie wiem”.

14 Grzeczno$¢ bywa uzywana w sposéb niegrzeczny. Na przyktad kiedy méwisz do kogo$ pan/

pani, to moze by¢ sarkastyczne. (...) Im cz¢éciej uzywaja stéw pan/pani i im wigkszy nacisk ktada
na bycie grzecznymi, tym bardziej byt bezposredni zwiazek z tym, jak bardzo niegrzeczni cheg by¢
(ttum. wlasne).
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,1 didn’t know really the proper greetings or the closing (...) I always try
to be as formal as I knew how to be even if it does not always be correct™.

2b. Analiza wywiadow z Amerykanami z polskimi
korzeniami

W kolejnym kroku badawczym poddatam analizie wywiady z Amerykanami,
kt6rzy mieli polskie korzenie. Z wypowiedzi rozméwcéw wyodrebnitam infor-
macje, ktére, tak jak poprzednio zakwalifikowatam do jednej z trzech kategorii.

Pierwsza zasada grzeczno$ciowa nakazuje Polakom dowarto$ciowywanie
partnera. Studenci dostrzegli realizacje tej zasady w zachowaniach Polakéw. Méwili
o tym, ze w Polsce ludzie sq bardziej otwarci, Ze mozna na nich polega¢, zapyta¢
o czas czy drogg. Jedna rozmdéwcezyni wskazata takze na wlasne zachowanie, ktére
jest realizacjg tej reguty:

Gdy sztam w gosci, to zawsze méwitam ,dzigkuj¢”, pytatam, czy moze
w czyms$ poméc, bytam ,dobrze wychowana” i Amerykanie [rozmdéwezyni
przywoluje sytuacje, kedra miata miejsce w USA], to dostrzegali (...). [Ok]

Pozytywnie warto$ciowano takze goscinno$¢ Polakéw. Rozméwey mowili
o tym, ze w Polsce ludzie zawsze pytaja gosci, czy maja wszystko, czego potrzebuja,
troszcza si¢ o nich. Z drugiej strony jednak jeden rozméwea zwrdcit uwagg na to,
ze czasem polska goscinno$¢ moze wprawiaé w zaklopotanie.

W Polsce jest taka dziwna rzecz, ze si¢ oferuje rzeczy, ktérych nie chee sig
oferowa¢, a go§¢ ma wiedzie¢, ze musi powiedzie¢ nie. Jedzenie ci wciskaja,
ile wlezie, tyle razy miatem bél brzucha, bo nie umiatem powiedzie¢ ,nie”
definitywnie, z grzecznosci zawsze méwitem ,tak”. Jak mama przyjmuje
gosci, to tez jest cale trzy dni przygotowywania si¢. [Rm]

Rozméwcey zauwazyli, ze zasada grzecznosciowa dotyczaca stuzenia partne-
rowi, nie zawsze jest przez Polakéw wypetniana. Odstgpstwa dostrzegli gtéwnie
w zakresie obstugi klienta. Wspominano o tym, ze np. na dworcu wszyscy si¢
spiesza, a sprzedawczyni w cukierni reaguje na pojawienie si¢ klienta tak, jakby

15 Tak naprawdg nie wiem, jakie sa poprawne powitania i formuty finalne (...) zawsze staram si¢
by¢ tak oficjalny, jak tylko umiem, nawet jesli to nie zawsze jest poprawne (ttum. wtasne).
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ten wlasnie jej w czyms$ waznym przeszkodzil. Dla przyktadu jeden z rozméwcéw
poréwnat te zachowania z systemem amerykariskim:

Zapytatem policjantéw o ulice i oni byli bardzo nieuprzejmi, oni nie rozu-
mieli, dlaczego ja ich o to pytam, bo to nie jest ich praca, a w Ameryce tak si¢
robi, policjant zawsze ci pomoze. [Rm]

Zasada dowarto$ciowywania partnera rozmowy zostalta takze zauwazona
w sytuacji méwienia komplementéw:

Gdy jestem w Chicago, to oni wszyscy méwia mi zawsze —,,0 jak tadnie méwisz
po polsku” — mysle, ze oni zachgcaja mnie, zebym méwita po polsku. [Ak]

Drugie prawo grzeczno$ciowe to okazywanie solidarnosci z partnerem roz-
mowy. Respondenci zauwazyli, ze Polacy rozmawiaja ze soba w sklepach, intere-
sujg si¢ innymi, szczegdlnie w mniejszych miasteczkach:

Czuje si¢ taka wieZ, wspdlnote. [Ok]
Sprzedawczyni w sklepie dawata mi lizaki lub cukierki. Ludzie sg mili. [Ok]

Zdaniem jednej z rozméwezyn takze w polskiej rodzinie ludzie sg bardziej
rozmowni, ciepli.

Zachgcanie do jedzenia jest szczere, prawdziwe, bo tak tez bylo w mojej

rodzinie. [AK]

Zainteresowanie sprawami waznymi dla partnera i zyczliwo$¢ wobec niego
moga by¢ wyrazane w jezyku chociazby przez przywitania i krétkie rozmowy. Jeden
z rozméwceow stwierdzit, ze w Ameryce niemdwienie ,,dzien dobry” czy ,,cze$¢” nie
jest niczym nadzwyczajnym. W Polsce, jego zdaniem, bytoby to jednak dziwne.
W Ameryce z kolei, jesli juz kto$ si¢ z kims$ wita, to oprécz samego stowa ,hi”,
yhello”, najczgéciej uzywa takze formuty ,how are you?”. Rozméwey stwierdzili,
ze formuta ta jest jedynie fraza grzecznosciowa dodana do powitania.

W Ameryce ,how are you?” nie ma wlasciwie znaczenia, bo nikogo nie
obchodzi, czy miate§ wspaniaty czy okropny dzie. [Dm]

,Hi, how are you?” jest milsze, bardziej uprzejme niz samo ,hi”, ale ludzie
nie sg naprawdg zainteresowani tym, jak si¢ masz, to wlasnie nie jest takie

prawdziwe. [Ak]
Potwierdzenie tych sadéw odnalaztam réwniez w artykule P. Chojnowskiego

pt. Jak Amerykanie postrzegajq Polakéw i dlaczego uczq si¢ jezyka polskiego? (2012).
Autor przywotuje tu stowa pewnej Amerykanki:

242



Polska grzecznos¢ w oczach mtodych Amerykandw uczacych si¢ jezyka polskiego

Amerykanie sa w pewnym sensie nieprawdziwymi ludZzmi. Na przyktad gdy
pytasz, ,jak si¢ masz?”, w Stanach Zjednoczonych odpowiedz jest zawsze
ta sama: ,dobrze”. Nawet jesli czlowiek marnie si¢ czuje danego dnia, to i tak
jest usmiechniety i udaje, ze nic si¢ nie dzieje. Mysle, ze tak jest, dlatego ze
w amerykanskiej kulturze jest oczekiwanie, ze kazda osoba jest niezalezna
i powinna si¢ oby¢ bez pomocy innych (Chojnowski 2012, s. 35).

Moi rozméwey prébowali poréwnywaé te zachowania jezykowe do spoty-
kanych w jezyku i kulturze polskiej:

W polskiej rodzinie to zawsze pytaja: jak szkota, jak chtopak, brat, mama,
dla mnie to jest normalne, ale dla Amerykanéw to by bylo wejscie w ich
strefe intymng. [Ak]

Jedna z respondentek przywotata swoje wspomnienia z pobytu w Polsce.
Zadawala wtedy Polakom pytanie: ,jak si¢ masz?”. Szybko zorientowata si¢ jednak,
ze nie jest ono odbierane tak samo, jak formuta ,how are you?” w Ameryce.

To bylo trudne dla mnie w Polsce, bo chciatam wszystkich pytaé ,jak sie
masz?”, ale potem sama si¢ zastanowitam, co ja bym odpowiedziata, no
co: dobrze?, to nie ma sensu, bo ludzie chcg méwi¢, co si¢ wydarzyto,
jak si¢ czuja (cata historia o zdrowiu, o wszystkim), potem po prostu
przestalam zadawac to pytanie, bo to byto bardzo sztywne i nikt tego

nie lubil. [MKk]

Zasada okazywania szczegélnego szacunku osobom o wyzszej randze
pragmatycznej ujawnita si¢ przede wszystkim w refleksjach studentéw na temat
zwracania si¢ do réznych oséb i wyboru migdzy kontaktem na ty i na pan/pani.

Zawsze bytam nauczona, ze nie moge méwi¢ po imieniu do osoby star-
szej ode mnie, tylko musz¢ méwi¢ pan/pani, dlatego nawet do moich
sasiadéw Amerykandw, z ktérych cérka przyjaznie si¢, méwie do nich
Mr Steve i Ms Nancy, chociaz oni méwili mi, zeby méwi¢ po imieniu,
to ja nie mogg, to by bylo za dziwne dla mnie, jestem wiccej polite tutaj
niz powinnam. [Ok]

Transfery kulturowe wzoréw jezykowych $wiadczg tu o sile wychowania
i trwalosci regut socjalizacji. Ta sama rozmdéwcezyni wspomniata takze o tym, ze
jest tez dla niej dziwne to, ze do nauczycielki Polki moze zwraca¢ si¢, uzywajac
tylko imienia. Gdy pisze e-mail do niej, to trudno jej zaczaé po prostu: ,Czesé
Emilia”. Odpowiadajac na pytanie o to, do jakiego stopnia stosowanie form pan/
pani w rozmowie jest dla niej trudne, studentka stwierdzita, ze:
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Dla mnie, mysle, ze to wiedzialam, jak bytam mata, nawet jak o tym nie
mysle, to gdzie jest w gtowie. [Ok]

Inna rozméwezyni zapytana o to, w jaki sposob nauczyla si¢ sposobu zwra-
cania si¢ do innych, odpowiedziata tak:

Zwykle kopiujesz zachowania swoich rodzicéw, trudno zdecydowaé, do kogo
moéwié¢ pan/pani, moja mlodsza siostra si¢ tego nie nauczyla, te reguly to od
rodzicéw, tylko technika jest jeszcze wazna. [MKk]

Inne relacje przedstawiaja momenty krytyczne w zyciu rozméwcéw:

Nie mam probleméw teraz z méwieniem pan/pani, bo jak miatam 11 lat,
to powiedziatam ,ty” do nauczycielki [w polskiej szkole] i zapamigtatam
to na cale zycie, bo dzieci si¢ ze mnie $mialy. [Ak]

Tak naprawdg¢ nie wiedzialem, ze trzeba méwi¢ pan/pani i dopiero dotarto
to do mnie, gdy miatem 18 lat. To mi wyjasnifo bardzo wiele sytuacji, kiedy
moéwitem ludziom na ,ty” i oni byli niemili, np. przepraszam, czy ty masz
te skarpety? A mama byta zdenerwowana i méwita mi, ze trzeba méwic pan.
Tez tak ludzie méwili: ,,a wy Amerykanie, wy jestescie tacy niegrzeczni, bo
wy moéwicie ty”. [Rm]

Jest taki dystans, jak musisz méwi¢ pan/pani, miatam lekcje angielskiego
w Polsce i po angielsku batam si¢ do niej méwi¢ you, ,,miss” tez mi nie pa-
sowalo, to byta trudna sytuacja. [Mk]

W sytuacji zwracania si¢ do innych, jak tez wyboru miedzy kontaktem na
ty lub na pan/pani, zachodzi bardzo wiele przypadkéw interferencji. Rozméwcey
prébowali przenosi¢ wzory angielskie na jezyk polski, ale zaklécenia dziataty tu tez
W przeciwna strong:

W Stanach w sklepie sprzedawczyni powiedziata, zebym wotata ja po imieniu,
gdy bede czegos$ potrzebowad, ale ja nie moglabym tak zrobi¢, bo to dla mnie
trudne, mam jaka$ barier¢; to samo w cukierni, w ktérej pracuje, klienci
podczas rozmowy przez telefon si¢ przedstawiaja i chea, zebym moéwita im
na ty, podaj¢ im tez swoje imig, ale tak naprawdg nie cheg, zeby je stosowali,
bo to takie dziwne dla mnie. [MK]

Na podstawie informacji uzyskanych od rozméwcéw postanowiono takze

sporzadzi¢ zestawienie probleméw i watpliwosci dotyczacych polskiej grzecznosci
jezykowej (w ponizszej tabeli).
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Tabela 2. Problemy w zakresie stosowania zasad polskiej grzecznosci jezykowej

Problemy i watpliwosci

Przyktady wypowiedzi

Wybér migdzy kontaktem na
ty i na pan/pani

Czasami mam problem, do kogo méwi¢ pan/pani, do kogo ty, np. jak si¢ zwra-
ca¢ do rodzicéw moich kolegéw, tu w Stanach, jak jaki$ Polak przychodzi do
rodzicéw, to oni méwia mu na ty i inni tez méwia na ty, wigc ja tez méwi¢ na
ty, a w Polsce to jest bardziej skomplikowane; zauwazytam, ze w Polsce juz si¢
tez co$ zmienia, we Wroctawiu np. zauwaiy{am, ze czgsciej ludzie méwia sobie
na ty; po francusku tez si¢ stosuje formy pan/pani i ja miatam dobry trening we
Frangji i w Polsce. [MK]

Nie czujg si¢ [w Polsce] komfortowo w towarzystwie 0sob, ktére nie zostaty mi
przedstawione, bo nie wiem, jak si¢ do nich zwraca¢, nie umiem stosowa¢ form

oficjalnych, boje si¢, Ze powiem ty i od razu zostang skreslony. [Rm]

Czasami mam problem, do kogo méwi¢ pan/pani, do kogo ty. [Dm]

Niepewno$¢ w stosowaniu

tytutéw

Tutaj tez musisz by¢ wiecej formalny z profesorami, wiec mysle, ze to by nie byto
dziwne, ale nie wiem, czy mogtabym to zrobi¢ dobrze. [Ok]

Formy pisemne — jak rozpoczaé¢
i zakonczy¢ list

Mam problemy z rozpoczynaniem listu formalnego. [Ak]

Ja bym si¢ od razu poddat albo napisalbym do kuzynki czy kuzyna, zeby oni
to dla mnie zrobili. (...) Zwrécitbym si¢ do kogos innego, zeby mi pomdgt
to napisa¢. [Rm]

Ustalenie kontaktu, dobér tematu

Bardzo trudno bylo mi napisa¢ list do Polaka, ktéry znalazt mnie na portalu
spoteczno$ciowym i rozpoznal z czaséw mojej szkoly w Polsce, bardzo trudno
byto mi dobra¢ stowa, bo w sumie ja go nie znatam. [Mk]

Niepewno$¢ w  kontaktach

z réwie$nikami

Czujg si¢ swobodniej w towarzystwie starszych ludzi, bo wigkszo$¢ czasu w Polsce

spedzam wlasnie z nimi. [Dm]

Zrédlo: opracowanie whasne.

Na koniec kazdej rozmowy ponownie poprositam rozméwcéw o sformu-
towanie kilku rad dla Amerykanéw, ktérzy wyjezdzaja do Polski. Ich zestawienie
przedstawia si¢ nastgpujgco:

a)
b)

musisz by¢ bardziej pokorny, grzeczny, skromny,
musisz by¢ pokorny, delikatny, méwi¢ , przepraszam pania, czy mogtaby mi

pani poméc w czyms$”; pokazaé, ze jestes taki nieporadny, pokorny,

0)
d)
e)

zawsze nalezy si¢ wita¢ i przedstawia¢ ludziom,
nie mozesz méwic wszystkiego, co myflisz,
w sklepie czasem jest dobrze méwic z akcentem angielskim, bo ludzie to do-

ceniaja, zawsze stara sie méwic¢ pan/pani, gdy kogo$ nie znamy,

f)

g)
h)

w Polsce obowiazuja zasady dobrego wychowania;
pamigtaj o zasadach przy jedzeniu, bo te w Stanach sg ,,dzikusowe”,
nie méwi¢ za glosno, nie méwié: ,jak si¢ masz?”,
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i)  jak nie wiesz, to méw pani czy pan, z mlodzieza to na ty i nie przejmuj si¢
tym za bardzo,

j)  musisz by¢ grzeczny w sklepach, wszgdzie jest bardziej formalnie,

k) musisz szanowaé rodzing, okazywac szacunek starszym,

) ludzie, ktérzy majg wyisze wyksztalcenie, jaka$ pozycje powinni by¢
wyrdzniani.

Zestaw tych wskazéwek dobrze odwzorowuje zasady polskiej grzecznosci. Ich
zgodno$¢ z regulami zachowania stosowanymi w Polsce moze $wiadczy¢ o tym, jak
trwaly jest system internalizacji wzoréw kulturowych nabytych w mtodym wieku.
Pomimo ze respondenci na co dzieni przebywaja w srodowisku angielskojezycznym,
sa w stanie przywotaé najwazniejsze prawa polskiej etykiety. Ponizsza wypowiedz
$wiadczy o sposobach jej przyswojenia:

Gdy rozmawiam z ta babcia, to ja zawsze méwie ,,stucham”, a nie ,,co”, bo jak
y 4 4 <

ja bytam mata i ona mnie wotata ,Anita”, a ja méwitam ,,co”, to ona zawsze:
»jak ty nietadnie méwisz!”. [Ak]

Na koniec warto przywola¢ jeszcze wypowiedz jednej z rozméwezyni:

Latwo jest rozmawiaé o zasadach grzecznosci, ale trudniej to wykorzysta¢
w praktyce, dlatego najlepsze sa scenki sytuacyjne, zeby nasladowa¢ prawdziwe
sytuagje, a najlepiej po prostu pojecha¢ do Polski i w realu ¢wiczy¢. [MK]

Ta refleksja podkresla istotno$¢ wprowadzania do lekgji jezyka polskiego scenek
sytuacyjnych, ktére beda bliskie dialogom dnia codziennego. Jest to nie tylko ele-
ment nauczania komunikacyjnego, ale tez dialogu mi¢dzykulturowego. Grzeczno$¢
w ogdle, a przede wszystkim grzeczno$é¢ jezykowa pelni w tym procesie wazna role.

»Podobnie jak w procesie komunikacji, tak i w nauczaniu komunikacyj-
nym sytuacje, role i uzywany jezyk powinny by¢ autentyczne. Wéréd technik
preferuje si¢ te, ktore stymuluja interakcje: dialogi migdzy osobami o réznej roli
i randze spolecznej, odgrywanie rél turystéw, emigrantéw, studentéw z obcych
krajéw, gry i zabawy z elementem migdzykulturowym, np. zwroty adresatywne.
Sytuacje majg okre$lony scenariusz: zachowanie na pogrzebie, w hotelu, w czasie
$lubowania. Wazne réwniez sa akty mowy spetniajace okreslone funkgje jezykowe:
przeproszenia, gratulacje, rozkazy, toasty. Bazujemy nie tylko na nagranych i od-
grywanych scenkach, ale pracujemy réwniez z konkretnymi tekstami pisanymi
i méwionymi. Materiatly musza by¢ autentyczne i uwzglednia¢ realia danego
kraju, np. gazety, czasopisma, mapy, reklamy, audycje telewizyjne czy radiowe”

(Zydek—Bednarczuk 2010, s. 184).
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W swoich narracjach rozméwcy opisywali zaréwno zdarzenia mile, jak i te nie-
przyjemne. Amerykanie polskiego pochodzenia, dla ktdrych jezyk polski jest jezykiem
dziedzicznym, cz¢sto miewajg trudnosci w odnalezieniu si¢ w $wiecie dwéch kultur.
Zagadnienie z kregu grzecznosci jezykowej, ktdre czgsto sprawia im problem, to wlasnie
zwracanie si¢ do os6b starszych. Z jednej strony w Polsce maja trudno$é¢ z wlasciwym
formutowaniem zwrotéw w jezyku oficjalnym, z drugiej strony w Ameryce czuja
bariery w kontakcie nieoficjalnym z osobami majacymi wyzsza rangg pragmatyczna.
Wplyw na to ma zapewne socjalizacja, ktéra przebiegta w polskiej rodzinie, a nastep-
nie zjawisko transferu jezykowego. Ci sami rozméwcy w rozmowach o grzeczno-
$ci polskiej wielokrotnie podkreslali istotno$¢ zasad dobrego wychowania w Polsce.

Opinie Amerykanéw na temat polskiej grzecznosci bywaly tez skrajne. Od
petnej akceptacji:

Mi si¢ podoba ta polska grzecznos¢, bo wspétzycie jest troche tatwiejsze
z pan/pani, wszystko ma swoje miejsce, pozycje. [Ak]

... do niezrozumienia zasad polskiej grzecznosci:

Mi si¢ wydaje z pespektywy filozoficznej, ze te formalnosci tworzg dystans,
bariery miedzy ludZmi; im bardziej jestem formalny z kims, to tym mniej
szacunku dla niego mam. Kwestia blisko$ci. [Rm]

W tym miejscu warto przywola¢ koncept semantyki wtadzy. Pojecie to wpro-
wadzili w latach 60. amerykariscy socjologowie — Roger Brown i Albert Gilman
(za: Laziniski 2013, s. 16). Twierdzili oni, Ze stosowanie form pan/pani do oséb
zajmujacych wyzsza pozycje w hierarchii, zas ty do tych z nizszej pozycji w rozwoju
historycznym ust¢puje miejsca semantyce solidarnosci, kiedy form ty uzywamy
w stosunku do oséb bliskich, ze wspdlnoty, a pan/pani do 0séb spoza wspdlnoty.
Czy ta reguta ma zastosowanie w polszczyznie? Jeden z moich rozméwcéw trafnie
to odezytat — , hierarchia w kulturze polskiej ma duze znaczenie, w jezyku polskim
nie mozna zachowa¢ dystansu bez przestrzegania hierarchii”.

Emilia Sztabnicka-Gradowska — doktor, absolwentka filologii polskiej oraz
socjologii na Uniwersytecie £6dzkim. Od 2009 roku uczy jezyka polskiego jako
obcego. Pracowata m.in. w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw UL, na
Uniwersytecie Indiana w USA (w ramach stypendium Fundacji Kosciuszkowskiej),
na Uniwersytecie Medycznym w Lodzi. Obecnie jest wyktadowca w Centrum
Jezykowym Politechniki £édzkiej.

247



Emilia Sztabnicka-Gradowska

Polska grzecznos¢ w oczach mtodych Amerykanow uczacych si¢ jezyka polskiego
Streszczenie: Praca ta sytuuje si¢ w obrebie badan pragmatycznych, lingwakultu-
rowych i interkulturowych. Podstawowym terminem jest w niej model grzecznosci
jezykowej. Na podstawie istniejacej literatury ukazano najnowsze podejscia do
omawianego pojecia. Odwotano si¢ do anglojezycznych prac badaczy z catego
$wiata. Postanowiono przedstawi¢ polska grzeczno$é jezykowa z perspektywy
poznajacych ten skomplikowany system miodych Amerykanéw. Aby osiagna¢
zamierzony cel, wykorzystano w badaniach metod¢ wywiadu swobodnego. Takie
podejscie jest zgodne z nurtem postmodernistycznym w lingwistyce. Wyniki badan
rzucaja nowe $wiatlo na miejsca problemowe w przyswajaniu zasad grzecznosci
jezykowej przez mlodych Amerykanéw.

The Polish linguistic politeness from the perspective of young Americans who learn
Polish as a second language

Summary: The key term of this paper is linguistic politeness. The author explores
the various approaches to politeness research which have been documented by
researchers from all over the word. While many have studied the politeness speech
acts and students’ mistakes, few have examined the strategies of politeness and even
fewer have considered how the Polish politeness system is defined by students who
learn Polish as a foreign language. As a corrective, this dissertation examines the
Polish linguistic politeness from the perspective of young Americans who studied
Polish as a second language. The way they see the rules of Polish polite behaviors
may change the way this element is implemented into teaching.
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Wstep

Celem artykutu jest zwrécenie uwagi na zagadnienie homonimii miedzyjezykowej
i interferencji oraz skuteczno$¢ metody kontrastywnej w nauczaniu jezykéw ob-
cych. Zaréwno homonimia mi¢dzyjezykowa, jak i interferencje sa nicodtacznymi
elementami procesu uczenia si¢ jezykéw obcych, zwlaszeza tak bliskich sobie jak
jezyki biatoruski, polski i rosyjski. W niniejszym artykule skupiamy si¢ na leksyce
zwigzanej z jedzeniem. Najpierw omawiamy przyktady tzw. fatszywych przyjaciét,
ktére pojawiaja si¢ na poczatkowym etapie nauki, a nastgpnie zajmujemy si¢ tworze-
niem liczby mnogiej rzeczownikéw rodzaju niemgskoosobowego. Zebrane przez nas
dane jezykowe pochodzg ze specjalnie przygotowanego zestawu ¢wiczen, keérego
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celem bylo wyeliminowanie mylenia wyrazéw i nieprawidlowego tworzenia form
liczby mnogiej. Przed przystapieniem do ¢wiczen studenci napisali pretest, a pod
koniec cyklu lekgji — posttest. Materiat badawczy zostat zebrany wsréd uczestnikéw
kurséw jezyka polskiego w Minisku (por. Charakterystyka badanych).

Pretest/posttest

Jak juz wspomniano, przed przystapieniem do ¢wiczen studenci napisali pretest.
Skiadat si¢ on z dwéch czgsci — modutu leksykalno-gramatycznego i ankiety
socjolingwistycznej. Do cz¢sci leksykalnej wybrano dziewigé stéw podobnych do
siebie pod wzgledem formy, lecz majacych inne znaczenie. W zadaniu pierwszym
poproszono studentéw o podanie polskich odpowiednikéw rosyjskich stéw: neuens,
eopuuya, ogowju i ciueku, a w zadaniu drugim studenci mieli przettumaczy¢ na
rosyjski nastgpujace stowa: pieczer, gorczyca, owoce i sliwki. Z kolei w zadaniu
trzecim poproszono studentéw o podanie polskich odpowiednikéw biatoruskich
stéw: pacon, nipazi i 2ap6ys3, natomiast w zadaniu czwartym — o przettumaczenie
stéw rosot, pierogi i arbuz na biatoruski. W ostatnim z zadan leksykalnych studenci
musieli zdecydowad, czy podane pary wyrazéw maja to samo znaczenie, czy tez
nie. Do tego zadania wybrano nastepujace pary wyrazéw: 6amon i baton, kawa
i kasza, Ovina i dynia, sika i jajko oraz nococw i fosos. Pretest zamykato zadanie
gramatyczne, w ktérym poproszono studentéw o napisanie formy mianownika
liczby mnogiej nast¢pujacych wyrazéw: alkohol, jajko, cebula, jabtko, wisnia, olej,
makrela, tosos, fasola i kasza. 1dentyczne zadania pojawily si¢ w posttescie, ktéry
studenci napisali na koniec eksperymentu. Odstep czasowy miedzy oboma testami
wynosit dwie lekeje (péttora tygodnia).

Do obu testéw dotaczono ankiete, ktéra sktadata si¢ 218 1 19 pytan’. Oprécz
typowych pytan o wiek, miejsce zamieszkania, wyksztalcenie czy narodowos¢,
zawierata ona takze pytania o znajomos$¢ jezykéw. Z uzyskanych odpowiedzi
wylonita si¢ nie tylko charakterystyka grupy pod wzgledem socjologicznym, lecz
takze lingwistycznym. Ponadto informacje te pomogtly w interpretacji uzyskanych

danych jezykowych.

! W ankiecie dotaczonej do posttestu dodano pytanie o motywacj¢ do uczenia si¢ jezyka

polskiego.
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Charakterystyka badanych

Grupg badang stanowito 14 0séb — 11 kobiet i trzech mezezyzn w wieku od 20 do 59
lat. W grupie badanej dominowaly osoby pracujace (12 0s6b) z wyksztalceniem wyz-
szym, pozostale dwie osoby sa studentami minskich uczelni wyzszych z wyksztalce-
niem $rednim lub zawodowym. Wszyscy badani mieszkaja obecnie w Mirisku, ale nie
kazdy urodzit si¢ w tym miescie. Ze stolicy Biatorusi i z obwodu miriskiego pochodzi
dziewig¢ 0sdb, a cztery 0s6b z miejscowosci w innych obwodach Bialorusi — brzeskim,
grodzieriskim i witebskim. Ponadto jedna osoba podata, ze urodzila si¢ w Wilnie.

Kolejne pytanie dotyczylo narodowosci os6b badanych i ich rodzicéw.
W grupie badanej 11 0séb uznato siebie za Biatorusinéw, jedna osoba podata na-
rodowo$¢ polska, a jedna — rosyjska. Ponadto jedna osoba nie udzielita odpowiedzi
na to pytanie. Narodowos¢ biatoruska dominuje takze w odniesieniu do rodzicéw
badanych 0séb — 10 0séb podato tak informacj¢ na temat matki (po dwie osoby
wskazaly na narodowos¢ rosyjska i polska) i 11 na temat ojca (po jednej osobie
podato, ze jej ojciec to Polak, Rosjanin i Ukrainiec).

Kolejne dwa pytania dotyczyly jezyka biatoruskiego. Wszyscy badani znaja ten
jezyk, ale w réznym stopniu okreslaja swoje kompetengje jezykowe w zakresie mé-
wienia, rozumienia, czytania i pisania. Wyniki zbiorcze przedstawia ponizsza tabela:

Tabela 1. Znajomos¢ jezyka bialoruskiego

Biegle/ | Bardzo Brak Brak
s'wiegtnie dobrze Dobrze Stabo kompetencji | odpowiedzi
Moéwie po bialorusku 1 4 4 3 2
Rozumiem po biatorusku 5 5 4
Czytam po biatorusku 9 2 3
Pisze po bialorusku 2 7 4 1

Takie same pytania zadano w kontekscie jezyka rosyjskiego. Postuguja si¢ nim
wszyscy badani, a jego znajomo$¢ w kontekscie poszczegélnych sprawnosci przed-
stawiono w tabeli:

Tabela 2. Znajomos¢ jezyka rosyjskiego

’Bl‘egle./ Bardzo Dobrze Stabo Brak ) Bra.k '

$wietnie | dobrze kompetencji | odpowiedzi
Méwie po rosyjsku 10 2 1 1
Rozumiem po rosyjsku 11 2 1
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,Bl.egle./ Bardzo Dobrze Stabo Brak ) Bra.k .
$wietnie | dobrze kompetengji | odpowiedzi
Czytam po rosyjsku 11 2 1
Pisze po rosyjsku 7 4 3

Poréwnanie odpowiedzi pokazuje, ze jezyk rosyjski jest lepiej znany niz biatoruski,
o czym §$wiadczy wysoka frekwencja odpowiedzi swietnie i biegle. Nie sa takze
widoczne wyrazne dysproporcje migdzy poszczegdlnymi sprawnosciami. Badani
jednakowo wysoko oceniaja swoje kompetencje w zakresie sprawnosci receptywnych
i produktywnych w jezyku rosyjskim, czego nie mozna powiedzie¢ w kontekscie
jezyka biatoruskiego.

Z pewnoscia wplyw na ten stan rzeczy ma zakres i uzycia obu jezykéw:

Tabela 3. Uzywanie jezyka biatoruskiego

W domu 7
Na uczelni 4
W pracy 5
Podczas spotkan ze znajomymi 12
‘W innej sytuacji 2

Najczgsciej jezyk biatoruski jest uzywany podczas spotkari ze znajomymi. Co-
dzienny kontakt z jezykiem zapewnia postugiwanie si¢ nim w domu lub w pracy.
Dodatkowo uzywanie danego jezyka w pracy moze oznaczaé, ze wykorzystywana
jest wiccej niz jedna sprawno$¢. Te warianty odpowiedzi wybrato odpowiednio
siedem i pig¢ 0séb. Ponadto dwie osoby wybraty odpowiedz w innej sytuacji. Sa
to czytanie i ogladanie filméw po biatorusku. Co wigcej, jedna osoba, ktéra za-
znaczyta odpowiedZ w innej sytuacji, uzywata jezyka biatoruskiego kiedy uczyta si¢
w szkole, ale obecnie (po zakoriczeniu nauki) nie postuguje si¢ nim na co dzier.
Z kolei dane dotyczace jezyka rosyjskiego przedstawiaja si¢ nastgpujaco:

Tabela 4. Uzywanie jezyka rosyjskiego

W domu 11
Na uczelni 6
W pracy 12
Podczas spotkan ze znajomymi 12
‘W innej sytuacji 1
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Odpowiedzi udzielone na to pytanie uwypuklaja popularnos¢ jezyka rosyjskiego
i pokazuja, ze w analogicznych sytuacjach jest on uzywany niekiedy dwukrotnie
czg¢sciej niz jezyk bialoruski. Ponadto jedna osoba zaznaczyla odpowiedZ inna
sytuacja — jest to czytanie i ogladanie filméw po rosyjsku.

Te same trzy pytania zadano w odniesieniu do jezyka polskiego. Grupe ba-
dana stanowily osoby uczace si¢ drugi rok jezyka polskiego (zajecia odbywaja si¢
dwa razy w tygodniu i trwaja po 80 minut). Oczywiscie wszyscy badani zaznaczyli,
ze znaja ten jezyk, réznie natomiast ocenili swoj stopient jego znajomosci:

Tabela 5. Znajomos¢ jezyka polskiego

Biegle/ Bardzo Brak Brak
s'wiegtnie dobrze Dobrze Stabo kompetencji | odpowiedzi
Méwie po polsku 1 1 11 1
Rozumiem po polsku 3 6 4 1
Czytam po polsku 1 9 3 1
Pisz¢ po polsku 4 9 1

Grupa badanych oceniata raczej stabo swoja kompetencj¢ w zakresie sprawnosci
moéwienia i pisania. Troche lepiej byto z rozumieniem i czytaniem po polsku,
te umiejetnosci spora grupa oséb ocenita jako dobre.

Tabela 6. Uzywanie jezyka polskiego

W domu 3
Na uczelni 10
W pracy 2
Podczas spotkan ze znajomymi 5
‘W innej sytuacji 1

Z kolei sytuacje, w ktérych uzywaja jezyka polskiego, wygladaja nastgpujaco:
Badane osoby najcz¢séciej uzywaja jezyka polskiego na uczelniach. Co warto zazna-
czy¢, maja na mysli zajecia, ktére odbywaja si¢ dwa razy w tygodniu po 80 minut.
Tylko trzy osoby zaznaczyly odpowiedzi w domu, a pi¢¢ — w pracy, czyli warianty,
ktére moga zapewnia¢ codzienny kontakt z jezykiem. Jedna osoba, ktéra zaznaczyta
odpowiedz w innej sytuacji, doprecyzowala, ze ma na mysli czytanie po polsku
i ogladanie filméw w tym jezyku.
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Kolejne pytanie dotyczylo motywacji do uczenia si¢ jezyka polskiego.
Odpowiedzi badanych 0séb réwniez przedstawiono w tabeli:

Tabela 7. Motywacje do nauki jezyka polskiego

Mam polskie korzenie 7
Przyjaznig si¢ z Polakami 6
Znajomo$¢ jezyka polskiego jest mi potrzebna w pracy/na studiach 7
Planuj¢ pracowaé/studiowaé w Polsce 5
Interesuje si¢ Polska i polska kultura 12
Lubie uczyd¢ si¢ jezykéw obcych 9

Ostatnie pytanie dotyczylo jezyka uzywanego w danej sytuacji. Jego celem
bylo uzyskanie informacji na temat jezyka dominujacego w domu, kontaktach
w pracy lub na uczelni i podczas spotkan ze znajomymi. Uzyskane odpowiedzi
przedstawiono w tabeli:

Tabela 8. Jezyk uzywany w réznych sytuacjach

Brak
Jezyk Jezyk | Jezyk Jezyk Jezyk wskazan
biatoruski | polski | rosyjski | angielski | niemiecki | konkretnego

jezyka
W domu 5 12
Na uczelni 1 2 6
W pracy 4 13 1
Podczas spotkan ze znajomymi 8 13 1

Wigkszosci badanych (dziewigc¢ oséb) trudno byto wskazad jeden jezyk uzywany
w danej sytuacji. Mimo to dane liczbowe pokazuja, ze jezyk rosyjski dominuje
niezaleznie od typu kontaktu. Biatoruski jest natomiast jezykiem drugim, do-
datkowym czy pomocniczym. Wskazywanie innych jezykéw (angielskiego czy
niemieckiego) jest $cisle zwigzane z sytuacja danej osoby, np. praca w mi¢dzyna-
rodowym $rodowisku. W mojej opinii odpowiedzi na to pytanie pokazuja takze
rzeczywisty zakres uzycia jezyka polskiego.
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Czes¢ praktyczna

Ze wzgledu na niewielka liczbg godzin kursu i jego napigty program na intere-
sujace nas zagadnienie mogly$my poswieci¢ jedynie dwie lekcje, ktére trwaly
po 110 min. W ich trakcie studenci wykonywali éwiczenia stownikowe, drylowe
i komunikacyjne. Staraty$my si¢, aby w trakcie lekgji ksztalci¢ jak najwigcej spraw-
nosci jezykowych. Przygotowane przez nas ¢wiczenia rozwijaty zatem rozumienie
ze stuchu, rozumienie tekstu czytanego i méwienie?. W omawianym cyklu zajgé
nie przewidziano ¢wiczen, ktérych celem byloby ksztalcenie sprawnosci pisania,
rozumianego jako tworzenie wlasnych tekstow w jezyku obcym. Zrezygnowatysmy
z tego, poniewaz z naszego do$wiadczenia wynika, ze wielu studentéw nie ma
potrzeby pisania w jezyku polskim.

Pierwsza z lekcji byta w catoéci poswigcona wybranym tzw. fatszywym przy-
jaciotom. Staraly$my si¢ nie przekroczy¢ liczby 10 stéw. Zgodnie z ustaleniami me-
todycznymi, zwrdcily$my takze uwage na liczbg powtdrzen (Seretny 2015, s. 129).
Do ¢wiczen zostat dotaczony stowniczek, ktéry na poczatku lekeji oméwiono ze
studentami. Potem przystapiono do wykonywania zadan. W ¢wiczeniu pierwszym
studenci musieli wybra¢ prawidlowy podpis do fotografii:

A. pacon B. rosét
A. nipaei B. pierogi
A. arbuz B. eap6ys

Z kolei w ¢wiczeniu drugim studenci musieli zadecydowaé, ktdre z fotografii
sa prawidtowo podpisane, a nastgpnie (w ¢wiczeniu trzecim) poproszono ich
o poprawienie bledéw w poprzednim ¢wiczeniu. Kolejne éwiczenie polegato na
dopasowaniu stéw z listy do fotografii. Nieco podobne do niego bylo ¢wiczenie
piate. Lista stéw zostala zastgpiona fotografiami, a zadaniem studentéw bylo
odnalezienie w diagramie wyrazéw przedstawionych na nich. Dla utrudnienia

2 Zanaliz potrzeb wynika, ze dla uczacych sig jest to najbardziej pozadana sprawnos¢. To samo

stwierdza Agnieszka Jasiriska. Trudno réwniez nie zgodzi¢ si¢ z jej stwierdzeniem, ze bardzo czesto
jest to wyznacznik sukcesu w nauce jezyka (por. A. Jasiniska, Nauczanie jezyka polskiego jako obcego
dla celow zawodowych. Koncepcja podrecznika ., Polski w pracy”, [w:] (Nie)swdj jezyk polski. Nowe
horyzonty w jezykoznawstwie stosowanym, red. B. Skowronka, Krakéw 2012, s. 59-65).
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wyrazy zapisano pionowo, poziomo, z géry na dét i odwrotnie, od strony lewej
i od strony prawej oraz po przekatnej. Ostatnim ¢éwiczeniem, w ktérym wyko-
rzystano fotografie, bylo ¢wiczenie széste. W tym zadaniu poproszono studentéw
o dokoriczenie zdania z wykorzystaniem fotografii, zaczynajacego si¢ do: 7o jest. ..
Aby skoncentrowac si¢ tylko na kwestiach leksykalnych, wybrano jedynie wyrazy
w liczbie pojedynczej. W nastgpnym ¢wiczeniu zadaniem studentéw byto dopa-
sowanie stéw do opiséw, np.:

e — jest z6tta i ostra, to dodatek do kietbasy.

T TOOTRUPURIR — jest biata, to dodatek do kawy

T TTPTU P — typowe polskie danie, moga by¢ z migsem, z kapusta
i grzybami, ruskie lub z owocami.

T TT TR — egzotyczny owoc, jest bardzo duzy, okragty i stodki,
na zewnatrz jest zielony, a w srodku rézowy.

T TTTPrU OO — jest stodki i czekoladowy, to np. Snickers albo Mars.

e — jest owalne i z6tte w §rodku, mamy je od kury

T TOOTROPURIOR — popularna ryba, jej migso ma rézowy kolor.

Z kolei w ¢wiczeniu 6smym studenci musieli odgadnaé, o jakie stowo chodzi. Jego
obcojezyczny odpowiednik byt podany w nawiasie:

Wezoraj moja ciocia miata imieniny i zaprosita calg rodzing na obiad.
Wszystko bylo bardzo smaczne, bo ciocia §wietnie gotuje. Ja chyba zja-
dfam za duzo, bo dzi$ bardzo boli mnie wgsroba (neuenv). Na przystawke

byta faszerowana ................... (eap6ys), a na pierwsze danie byl
........................ (6ynén). Jednak prawdziwa uczty byto drugie da-
nie. Ciocia zrobila ..................o..l. (orcaproe), a dla wegetarian byt
....................... (nococv). Jako dodatki byta ....................... (kawa)
Do (osowu). Pézniej byt tez deser: .....oooeiiiiiiiiii
(PpyrmoL) — ..o (OBIHA) 1 i (cnuewl) oraz
stodkie .....ccocoeiiii. (nipaei).

Pierwsza lekcje zakoriczyly nastgpujace pytania:

— Ktére z tych produktéw sa stodkie?

— Ktére z tych produktédw to warzywa?

— Ktére z tych produkeéw to owoce?

— Ktére z tych produktédw to migso?

— Ktére z tych produkeéw to ryby?

— Ktére z tych produktdw to nabiat?

— Ktére z tych owocéw Pani/Pan lubi?

— Co z tych produktéw moze Pani/Pan zjes¢ na obiad?
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— Ktére z tych produktéw moze Pani/Pan zaméwié w polskiej restauracji?
— Ktére z tych produktédw je Pani/Pan czgsto?

— Ktére z tych produktéw je Pani/Pan rzadko?

— Ktéra zupe Pani/Pan lubi?

Nastepna lekcja zaczeta si¢ od pytan. Studentom pokazywano slajdy z foto-
grafiami i zadawano pytania. Wygladalo to tak:

! - ' ] g —
!

- = 4 ' B Czy to jesl
pieczen: ‘

| » . |

Cazy 1o jest

arbuz’

Jak wida¢, w ¢wiczeniu pojawity si¢ zaréwno zdjecia niepasujace do pytania oraz mu
odpowiadajace. Po przypomnieniu wyrazéw przystapiono do ¢wiczen leksykalnych
zaplanowanych na t¢ lekcje. Tym razem w zadaniu pierwszym nalezato wpisa¢
brakujace litery, a nastgpnie dopasowac te stowa do opiséw (¢wiczenie drugie), np.:

— owalne owoce, maja fioletowy kolor.

— popularna zupa w Polsce, ma z6tty kolor.

— element ukfadu pokarmowego, jest nad zotadkiem.
— to np. pomidor, ogdrek, cebula.

Z kolei ¢wiczenie trzecie byto odwrotnoscia poprzedniego zadania — studenci mieli
podane stowa oraz ich definicje, a ich zadaniem bylto dopasowanie ich do siebie:

...t0 np. jablko, banan, malina, truskawka.

— warzywo, ma pomaraniczowy kolor, jest popularna na Halloween.
— egzotyczny owoc, jest owalny, ma zétty kolor.

— jest sodki, ma czekoladowy smak, to np. Mars lub Snickers.

— deser z maki i jajek, moze by¢ z serem, wisniami, jabtkami.

— jest owalne, mamy je od kury.

— ksztatt chleba.

— egzotyczny owoc, moze by¢ okragly lub owalny, w $rodku jest rézowy, a na zewnatrz zielony.

— stowiariski ryz.

— owoce — to np. jabtko, banan, malina, truskawka.
—CHASTO — 1ottt
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Nastgpnie wykorzystano znany juz studentom tekst o imieninach cioci (¢wiczenie
ésme z poprzedniej lekeji). Tym razem lektorka czytata tekst, a potrzebne stowa
umieszczono na slajdach. W kolejnym ¢wiczeniu studenci zostali poproszeni o ufo-
zenie pigciu pytani ze stowami omawianymi na lekeji. Nastgpnie musieli je zadaé
kolezance lub koledze z grupy, a na koniec zaprezentowac jej/jego odpowiedzi. Jako
podsumowanie ¢wiczeri leksykalnych zaproponowano studentom dwie gry — ka-
lambury oraz dobble. Grupa zostata podzielona na kilkuosobowe druzyny. Celem
gry w kalambury bylo odgadnigcie, ktére stowo zostato narysowane na tablicy.
W dobble natomiast zwyci¢zyta ta druzyna, ktéra w ciagu trzech minut odgadta
najwigcej wyrazow.

Druga cz¢$¢ lekgji poswigcono tworzeniu liczby mnogiej rzeczownikéw
rodzaju niemgskoosobowego. Zgodnie z polskimi regutami repartycji koricéwek
rzeczowniki rodzaju meskiego nicosobowego i zeniskiego moga mie¢ koicéwke -y
(rzeczowniki zakonczone na spétgloski twarde, oprécz -£ i -g), -i (rzeczowniki
zakonczone na -k i -g) lub -e (rzeczowniki zakoriczone na spétgloski funkcjonalnie
mickkie, migkkie oraz -¢, -/, -j) (Madelska 2012, s. 223-224). Rzeczowniki rodzaju
nijakiego maja zawsze koncéwke —z (Madelska 2012, s. 226).

W jezyku rosyjskim takze dominuje koncéwka -s1 (dla rzeczownikéw rodzaju
mgskiego i zeriskiego) (Wéjcik 1975, s. 16, 19). Koricowke -u przyjmuja rzeczow-
niki zakoriczone na -b, -1, -a, -us, -k, -2, X, -4, -y, -orc, -w (Wojcik 1975, s. 17,
19-20). Rzeczowniki rodzaju nijakiego moga mie¢ koricéwke -a, -, -ena (Wojcik
1975, 5. 18-19). Podobne zasady repartycji koricéwek istnieja w jezyku biatoruskim
(Kpusunknit, Muxuesud, IoamysxkHslii 1990, s. 125). Biorac pod uwagge opisane
wyzej zasady, wybrano takie wyrazy z jezyka polskiego, ktore wskutek swojej bu-
dowy moga sprawia¢ problem osobom biatorusko- i rosyjskoj¢zycznym. Wyrazy
te zawieraly te same leksemy, ktére wykorzystano w pretescie.

Jako ¢wiczenie wdrozeniowe wykorzystano fotografie przedstawiajace wy-
brane produkty spozywcze. Studenci zostali poproszeni o nazwanie tego, co wi-
dza, i podanie liczby rzeczy. W ¢wiczeniu pierwszym studenci zostali poproszeni
o utworzenie liczby mnogiej podanych wyrazéw oraz pogrupowanie ich zgodnie
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z koricéwka, jaka przyjmuja w jezyku polskim (-e lub -2). W kolejnych dwéch ¢wi-

czeniach studenci musieli wypisa¢ poprawne formy stéw podanych w nawiasach, np.:

A: Czy lubisz owoce?
B: Tak, bardzo. Uwielbiam ..................... (wisnia) i ....ooovnvninnnnn.
(jabtko).

A: Czy sa $wieze ryby?

B: Tak. Dzi$ polecam makrele i fososia.

A: W takim razie poprosz¢ 2 .................. (makrela) i3 ......ocovinnins
(fosos).

Dzi$ jest sobota, wigc jak zwykle posztam do sklepu na zakupy. W moim
koszyku jest duzo produktéw. Bardzo lubi¢ owoce (owoc), dlatego kupitam

........................ (jabtko) i ........cc.oeeuveene.o.. (wisnia). Lubig tez ryby,
wige kupitam 3 ... (makrela) 12 .ooviiiii (fo-
$08). W koszyku mam tez2 .........c.coeeeniinit. (cebula). Wieczorem ide na
imprez¢ do kolezanki. Rzadko pij¢ mocne ..................... (alkohol), wiec
kupitam kilka piw i butelk¢ wina. Jutro rano cheg zrobi¢ nalesniki, wigc
musiatam kupi¢ ... (jajko). Kiedy bytam przy kasie, przy-
pomniatam sobie, ze musz¢ kupi¢ olej i kaszg. Wrécitam na dziat z olejami,
ale na pétkach staty rézne ... (olej): kokosowy, rzepakowy,

stonecznikowy. , Ktéry wziaé: ten, a moze tamten?” — myslatam do$¢ dtugo.
W koncu wybratam olej sfonecznikowy. Ten sam problem miatam z kasza.
Na pétce staty rézne ...l (kasza) — wybor byt naprawdg duzy.
W koncu kupitam te, ktéra byta w promocii.

Z przytoczonym wyzej tekstem bylo zwiazane kolejne zadanie, w ktérym studenci

musieli odpowiedzie¢ na nast¢pujace pytania:

— Jakie owoce kupita dziewczyna?
— Czy kupita ryby? Jakie? Ile?

— Czy kupita cebulg? Ile?

— Czy kupita jajka? Dlaczego?

W ostatnim ¢wiczeniu rzeczowniki zostaly utozone tak, aby tworzyly liste zakupéw.

Zadaniem studentéw bylto podanie poprawnej formy rzeczownika w strukturze

z liczebnikiem, a nastgpnie ulozenie dialogu miedzy klientem a sprzedawca:

3 + cebula
2 + jabtko
wisnia

jajko
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Wykonaty$my analize statystyczng testem t-studenta dla par wigzanych,
celem wykazania réznic na poczatku i na kodcu nauki. Réznica wynikéw uzy-
skanych przez studentéw w obu testach jest istotna statystycznie, o czym §wiadczy
warto$¢ p < 0,0001 w tescie t-studenta dla par wiazanych. Stupki btedéw pokazuja
btad standardowy. Srednio studenci w pierwszym tescie zdobyli 10,5 pkt na 29,
a w drugim tescie — 27,85 pkt.
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W meandrach sklepowych potek, czyli na jakie produkty spozywcze powinien
uwazac Biatorusin — homonimia migdzyjezykowa i interferencja gramatyczna

w procesie nauczania jezyka polskiego jako obcego na poziomie podstawowym
Streszczenie: Celem artykutu jest zwrdcenie uwagi na zagadnienia homonimii
miedzyjezykowej, interferencji jezykowych, a takze skutecznosci metody kontra-
stywnej w nauczaniu jezykéw obcych. Zaprezentowany materiat jezykowy pochodzi
ze specjalnie opracowanych ¢wiczen.

At the grocer’s: what a Belarusian should be careful about when shopping - cross-
language homonymy and language interference in the process of teaching Polish as
a foreign language at the basic level

Summary: The aim of the article is to present problems of cross-language ho-
monymy and interference (,false friends”), and the contrastive use of the mother
tongue in teaching foreign languages. Our conclusions are based on exercises
devised by authors.
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ERrRRrATA:

Pierwotna wersja tekstu ,,Programy nauczania jgzyka polskiego jako obcego. Po-
ziomy Al-C2 jako odpowiedz na pytanie: ,czego i kiedy uczyé?” Anny Seretny
ukazata si¢ w kwartalniku metodycznym dla nauczycieli polonijnych Uczymy jak
uczyé, 1/2018.

Pierwotna wersja tekstu ,,J¢zyk odziedziczony, czyli polszczyzna zagraniczna” Ewy
Lipiniskiej i Anny Seretny ukazata si¢ w kwartalniku metodycznym dla nauczycieli
polonijnych Uczymy jak uczyc, 4/2018.



